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1. Introduccioén

La presente investigacion surge a partir de unanaha personal: haber
transitado por el proceso de reforma educativa elesdprimer afio de
implementacion. Ser parte de la primera promociéh Rblimodal genero
interrogantes que pervivieron durante toda la feiGrauniversitaria. ¢ Por qué
llegd la Comunicacién a la escuela media? ¢Por ungé modalidad que
vinculaba este campo con el Arte y el Disefio? ¢ &uertes otorgaba la
Comunicacion a los adolescentes? ¢Qué impactoségenelos directivos y
docentes la llegada de un nuevo curriculum decididtas esferas provinciales
y nacionales? ¢Qué mutaciones se producian dalrsiiséinnovador a la
implementacion en los establecimientos educatiEestas preguntas podran
encontrarse a lo largo de las lineas de esta td¥ama dar algunas respuestas, y
también plantear nuevos interrogantes, se volvitdddmental realizar una
exploracién de los documentos producidos en aelgsm de reforma educativa
y el discurso de los actores sociales que viviasuecotidianeidad la puesta en
marcha de las politicas educativas.

Aproximarse al proceso de reforma educativa de @ implicd
indagar en las politicas comunicacionales de ldsegoos menemistas. Esta
decision radico en la hipotesis de que la fuerteesia a lo comunicacional en
este proceso de reforma debia tener algun tipandellacion con el escenario
comunicacional. Fue necesario adentrarse en lasipaies cuestiones tedricas
gue abordaban las Ciencias de la Comunicacién eangéxto del proceso de
reforma para poder visualizar cuanto de sus teagse incorporaban en los
lineamientos curriculares nacionales y provincial®®r otro lado, esta

incorporacion de lo comunicacional en la tradiclorescuela media,
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demandaba indagar sobre la vinculacién entre laadizis de la Educacion y
las Ciencias de la Comunicacion, ya que analizaotexion entre estos dos
campos permitiria pensar en posibles respuestagwon problemas en lo que
respecta a sus mutuas influencias en tematicassafales como los medios
masivos de comunicacion y su insercion en las ipegcescolares. Asimismo,
era necesario acercarse a la escuela secundatempmranea para conocer
cuanto de lo que alguna vez fue quedd y como lastiomes tedricas que
rodeaban a las Ciencias de la Comunicacion seerolvi‘carne” en las aulas.
Conocer el proceso de Reforma Educativa se vdlinidamental para
entender los cambios en la escuela secundaria.pfe por ir desde las
cuestiones mas generales hasta llegar a la réatilacreta de las escuelas.
Entonces, se indago en las caracteristicas priesipgi las cuestiones tedricas
a nivel internacional y nacional que constituiate ggoceso Se comenzd por
reconstruir el contexto internacional y nacionallaeeforma educativa y su
dimension curricular. En un segundo nivel, se aécadlos lineamientos de
politica curricular a nivel nacional y de la Prasian de Buenos Aires para
poder realizar un primer acercamiento al estudiodatho proceso. Este
abordaje general se profundizé con el estudio slaédiniciones curriculares
relacionadas con la comunicacion como contenidolascSin embargo, este
fendmeno social que involucraba a docentes y alameambios en la
infraestructura curricular y edilicia, y mas intagantes que certezas no podia
ser conocido plenamente si no se salia de la edbexanental. La llegada a los
lugares donde los “papeles se volvian personasiipérexplorar cuanto de lo
gque se decia se volvia acto. Las riquezas y ladlidisles de la

implementacion de estas politicas curricularesofuaonocidas mediante los



discursos de los actores sociales. En ellos sengmaba el testimonio de

“cuanto de reforma habia tenido la reforma”. legéda de lo comunicacional
produjo impactos, interrogantes, enfrentamientomsmevaciones a las que cada
docente y alumno dio su respuesta personal.

Esta investigacién propone ser un punto de papidda indagar como y
por qué las Ciencias de la Comunicacion se vincakaa vez mas con el
campo educativo y sobre todo, con la escuela medih.aval desde lo
curricular y el peso que tienen los medios masero$a vida cotidiana de los
estudiantes permiten inferir la gran relevanciaemporanea de lo mediético y
la necesidad de una alfabetizacion que incluyaoedx a la lecto-escritura.
Nuevos lenguajes, nuevas formas de lectura y lgadle de innovadores
dispositivos de comunicacién conviven con el pimary la tiza. Ensefiar la
comunicaciéon se vuelve un problema que la didaatasera afrontar. Pero
estas cuestiones no deben dejar de lado que lomoacional tiene una fuerte
raigambre politico-econémica. Siguiendo a Urang@0%2, los debates
publicos que se plantean en la Argentina sobreofauaicacion y sobre las
industrias culturales en general, suelen evitastou@es centrales: las raices
econOmicas que atraviesan la realidad actual a¢brsenfocomunicacional y
las condiciones politicas que hicieron posible sleaario mediatico actual.
Asi, la Comunicacion, arraigada en un soélido ej&ipo-econémico, se inserta
en el proceso de reforma educativa y abre un abat@cpreocupaciones que
plantean desafios tanto para las Ciencias de lau@igaction como para las
Ciencias de la Educacion.

Finalmente, esta investigacion intenta realizagporte en la reflexion

de cuan relevante es la tarea del comunicador rén &lucador. EI ambito



escolar es un lugar en constante proceso de caetbiel que el presente se
hace pasado en un “abrir y cerrar de 0jos”.

Los cambios curriculares implementados en 1999 icauan que el
campo laboral de los comunicadores se siguieraiangd, lo que demanda
una mayor formacién especifica en las areas dededad que demandan
estos profesionales con urgencia. Sin embargo,ip@ieguntarse cuanto de
esta demanda real se confirma en la apertura deiflasituciones a estos
profesionales. En las lineas siguientes se hamapié en la apertura de la
escuela a los docentes de la comunicacién y earés tcotidiana de hacer
pedagogico un saber que se ensefiaba s6lo en &xsidad.

A partir de las preguntas planteadas y los cdonflipuestos en juego,
los apartados siguientes intentaran desarrollas estestiones con el de fin de

aportar nuevos elementos que promuevan la reflegxerdebate.



2. Acerca de la investigacion

2.1 Objetivos y preguntas de esta investigacion

La presente tesina es el producto de una invegligyaealizada en los
afos 2007 y 2008, desde una ldgica cualitativa.

Como sostiene Achilli, toda investigacion se pasiai en una logica
especifica de investigacion, que se define coma ‘taodalidades de
articulacion que asumen, en el proceso de invesfigapor lo menos tres
ordenes de problemas: a) la formulacion de la/gym&/s de investigacion, del
problema a investigar, que contiene explicita olicitamente determinada
concepcion de ‘lo social’; b) cdmo se accede abconiento de ello y ¢) qué
resultados obtener” (1994: 4).

Los interrogantes son el principal disparador gquativan a querer
conocer un fragmento de lo social que es percilgioimo enigmatico. Lo
desconocido se vuelve un problema a explorar ysarider. Para esta tarea se
vuelve fundamental el uso de ciertas herramiengasicas que ayuden a
conocer dicho problema y permitan pensarlo de raug\distintas manera. Los
resultados seran parciales, abiertos a la discusianla reformulacion. La
ausencia de cierre permitird delimitar nuevos molals, en una logica de
investigacion en espiral y de caracter recursivo.

Como se dijo, en esta investigacion el abordajeadlema fue de tipo
cualitativo, en el marco de una perspectiva criticansiderando que el
cuestionamiento constante, en tanto herramienta lpgorofundizacion de las

instancias de andlisis, se vuelve central parazwamnta de un mundo social en



constante cambio y que no se rige por logicas mgstas sino de profundas
paradojas (De alba, 1996).

El objetivo general de esta investigacion fue cenog analizar el
proceso de desarrollo e implementacion de las igadit curriculares,
especificamente la inclusion de la comunicaciéna@oontenido curricular, en
el proceso de Reforma de los "90. Para el logresie objetivo general, se
propusieron los siguientes objetivos especificos:

- Reconstruir el escenario en el que se enmarc@eépo de reforma
teniendo en cuenta las politicas comunicacionalls yrincipales
discusiones tedricas en este campo. Se pretendecearonos
vinculos entre las Ciencias de la Comunicacién yasibito
educativo en el marco de las propuestas curricllg@a la
educacion Polimodal.

- Describir 'y analizar los contenidos relacionadosn cta
comunicacién que se incorporaron en los disefiodcalares a
nivel nacional y en la Provincia de Buenos Airs,el marco del
proceso de reforma educativa. Se pretende indagaseropuestas
curriculares que desde los documentos naciondbss rgsoluciones
de la Provincia de Buenos Aires se disefiaron, gacqustituyen un
primer marco para delimitar las propuestas de amzaide la
comunicacién

- Reconstruir las representaciones de los directiyoslocentes
respecto a estos contenidos y estudiar las pdlifitstitucionales
desarrolladas para su inclusion y/o modificaciore [ocura

conocer las decisiones tomadas en los estable¢osieducativos a



partir de las lineas de accion de los niveles mabds y
provinciales, y de sus propios intereses y limitaes. Interesa
indagar los puntos de vistas de los docentes ¢n éatores sociales
fundamentales para el desarrollo de la politicaiauar en las

aulas.

Esta investigacion parti6 de una serie de intemtmgaacerca de las
politicas curriculares nacionales, provincialesigiiucionales en el marco de
la reforma educativa de los "90. En el inicio dedgeso de indagacién nos
preguntabamos cuéles habian sido los aportesrééolana educativa respecto
de la introduccién de la comunicacion como cont@niwbmo habia sido el
proceso de implementacion de estas politicas claries y cuales habian sido
las dificultades; cdmo impact6 este proceso ereedgnal docente; por ultimo,
qué semejanzas y qué diferencias se habian pradwmidla puesta en
funcionamiento de estas politicas en los colegiogastion estatal y privada.

La realizacion del trabajo de campo generé nuevaguptas y la
reformulacién de algunas de las formuladas. Adip@ fue centrandose en la
distancia entre los discursos esgrimidos desdedoamentos producidos por
las gestiones nacional y provincial que introduc&stos cambios y los
argumentos con lo que buscaban legitimarlos pdado, y las circunstancias
reales en las que se ponian en funcionamiento estoisios por otro.

A lo largo del trabajo de campo, dos interrogamguirieron un lugar
preponderante: ¢por qué la comunicacion habiadamdugar central en las
politicas curriculares?, ¢por qué, habiendo temgi® lugar central en las

politicas curriculares, su lugar en las aulas haditio cuestionado y



desvalorizado en los imaginarios de los docentet& aradoja atraviesa las
lineas de cada capitulo y abre a la busqueda dalgmespuestas.

Por otro lado, una tercer pregunta adquiri6 uncemitral: ¢por qué
desde los documentos producidos se pretendia volwargran cantidad de
tematicas propias de la Licenciatura en Comunicaat los planes de estudio
para un bachiller de escuela media? Este intertegseén complejizaba mas
cuando la informacion que obteniamos daba cuentegéificultades para
concentrar profesionales en este campo y de quiaxin imaginario que
asociaba la Comunicacion con lo simple y lo ajenana insercion laboral
exitosa.

Finalmente, la comparacion entre colegios publigoprivados fue
abandonada debido a que los resultados obtenides aampo dieron cuenta
de lo &rido de esta linea de andlisis y llevarodeeidir, por esta razon,

priorizar las lineas antes descriptas.

2.2 Metodologia

El trabajo de campo abarcé tres ambitos de indagaal nivel
nacional, el nivel provincial y el nivel institucial o local. Se utilizaron dos
tipos de fuentes de informacion: fuentes documesta) entrevistas a
informantes clave. Para el nivel nacional y el proll, se llevé a cabo una
exploracién sistematica y exhaustiva de documeimaalel proceso de
Reforma Educativa y, dentro de ella, de la reforooaricular. Entre los
documentos analizados se incluyen los siguientes:

- Ley Federal de Educacion N° 24.195.



Contenidos Basicos Comunes para la Educacion Pdéimpara
Lenguajes artisticos y Comunicacionales, Ministedi®@ Cultura y
Educacién de la Nacion.

Contenidos Basicos Orientados para la EducaciéimBdal en la
Modalidad de Comunicacion, Artes y Disefio, Ministede Cultura y
Educacién de la Nacion.

Documentos para la Concertacion Serie A - NSé&ie A - N° 10 y
Serie A - N° 17, Consejo Federal de Cultura y Edidca Ministerio de
Cultura y Educacién de la Nacion.

Resolucién 4625/98 de la Provincia de Buenos Aifegeccion
General de Escuelas.

Resolucién 6244/03 de la Provincia de Buenos Aifegeccion

General de Escuelas.

También se entrevistd en profundidad a uno de lesbros del equipo

nacional a cargo de la realizacion de los ContenBlsicos de la Educacién

Polimodal.

En cuanto al nivel institucional, se seleccionat@s instituciones —

ubicadas en las localidades de Avellaneda, Gelliagis— tomando como

criterios para seleccionarlas, la accesibilidagsanstituciones y la orientacion

de los colegios. Los tres establecimientos selaeedos poseen la modalidad

de Comunicacion, Arte y Disefio; uno de ellos egelion publica y los otros

dos, de gestién privada.

El acceso a las escuelas se llevo a cambo medihdiélogo con sus

directivos, quienes funcionaron a modo de barrara pcceder a los docentes.
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Esto se destaca debido a que existe en las escimtassensacion de invasion
ante la llegada de otro que propone reflexionaresdéis practicas que se
desarrollan més all4 de las paredes.

Una vez logrado el acceso, se relevaron los ProyeEducativos
Institucionales (PEI) y se realizaron entrevis&@sigstructuradas a profesores
y directivos. En total, se realizaron nueve enstasd.

La muestra fue intencional, tomando como criteqas se tratara de
docentes que ensefiaran materias del area quecaggtudia y que una parte de
ellos ya estuvieran en ejercicio durante el proces®eforma Educativa y otra
parte se integrara de docentes que se incorpodEspués, una vez que el
Polimodal ya se encontraba en funcionamiento.

Los docentes entrevistados son profesores de lériasao espacios
curriculares “Cultura y Comunicaciéon”; “Comunicaai® ECI (Espacios
Curriculares Institucionales) tales como “Comunigac Radial” y “La
comunicacién social”; y espacios -curriculares delmpo del disefio
(pertenecientes a la orientacion en Comunicaci@dmo “Disefio” e
“Imdgenes y Contextos”. No todos los entrevistatiygan una formacién
estrictamente comunicacional y algunos provenihoatapo de las letras.

También se realizaron entrevistas en profundiddalsadirectivos con el
objeto de indagar sobre la organizacion curricutaontinuidades y
discontinuidades— de la Modalidad de Comunicaddte y Disefio.

El acercamiento al campo se realiz6 con el supudstmue en la
Ciencias Sociales existen varios enfoques epistegiwals que compiten
permanentemente entre si para comprender y exghbsafenémenos que

abordan. Coincidiendo con la concepcion de quedaid social no significa
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tanto la determinacion de los hechos como un iotetd dar sentido a
experiencias no resueltas, la finalidad de estmfoafue aportar herramientas
para interpretar algunos de los diversos signibsgabsibles del fragmento de
la vida social indagado, lo que implica asumir, oosostiene Popkewitz
(1988), que los conceptos que se usan para coteaeralidad solamente
brindan una vision que es aproximada y parcialstare condicionados por
factores contextuales.

En la perspectiva de este autor, concebimos quinddidad de la
ciencia social no es la utilidad de los conocinosenjue aporta, Sino su
capacidad para desplegar y liberar la conciencisooslendividuos, para que
éstos consideren las posibilidades de su situac®im. embargo, la
interpelacién a la reflexibn se convierte en un@agsgia para promover
cambios en el accionar de los actores socialésgaltle el valor del aporte que
hace la ciencia social en tanto discurso que iatar@ los individuos a repensar
Su propia préactica.

Popkewitz (1988) destaca que la ciencia sociataeto componente de
la Ciencia en general, es una comunidad de discurea respuesta a
compromisos sociales y culturales, y una actividbkd una comunidad
profesional. Asi, la dimension discursiva adquiere rol central para las
Ciencias Sociales. A los fines de este trabajoClaacias de la Comunicaciéon
como parte de esta comunidad, poseen un lugarlegiado por la gran
cantidad de problematicas sociales que puede abmeeldiante su vinculaciéon
con otras ciencias sociales. Las Ciencias de la uBaacion, en tanto
discursos productores de teoria, se introducen gregucen en un mundo

donde existen sistemas institucionales predefinidosvenciones linglisticas
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y prioridades establecidas. Este lenguaje telriootiene supuestos y
concepciones que estan influidos o determinadofapdensiones y luchas que
se desarrollan en la sociedad. Las ciencias sechaléas ciencias de la
comunicacion no son inmunes a este fenomeno.

Es fundamental destacar que los valores que seaafiren toda
investigacién siempre son politicos e implican siecies que priorizan ciertas
cuestiones y dejan de lado otras que son cons@eluna menor relevancia.
Asi, lejos de estar aislada de la sociedad, latipeainvestigadora afirma
determinados valores, creencias y esperanzasesdx esta forma, se rompe
el mito de una objetividad pura: toda investigacg® construye desde un
enfoque determinado, desde cierto paradigma (Pafkel88).

Esta investigacion se inscribe en una perspectitiaacque se propone
explicitamente promover la potencialidad del perieata de los individuos
como disparadora de un rol activo en la vida soétata ciencia critica se
caracteriza por su interés emancipatorio, que esprdnde del interés por
querer liberarse de las limitaciones del colectigoial, sean las que provienen
de los discursos hegemonicos o de la carencia slibildades para enfrentarse
a dichos discursos; limitaciones que obstaculiadibértad de los individuos y
de los colectivos sociales para determinar sustiobgey acciones sobre la
base de sus propias reflexiones. Este interés épaamGeo motiva una ciencia
social que aspira a hacer reflexionar a los indieglen cuanto a sus origenes,
Sus metas, sus creencias y las acciones que emprend

El presente trabajo se enmarca en la aspiraciGmnédeciencia critica
gue persigue un interés educativo en el desamlella autonomia racional y de

las formas democraticas de vida social. Esto perpghsar en una ciencia que
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es simultaneamente “critica”, “educativa” y “ciditd”. Es critica, en tanto
gue proporciona medios para revelar y eliminaridgsficiencias en la auto-
comprension y formas de vida social de los indig&lu Es educativa en el
sentido de que ella misma es un proceso educa&istnddo a generar auto-
consciencia y accion ilustrada. Es cientifica peregxpone y defiende los
criterios de evaluacion racional con los que opede los que depende su
pretensién de una categoria cientifica (Carr, 1986), se pretende que estas
tres esferas permitan potenciar el espiritu crith@mliante una labor cientifica
de andlisis sistematico de lo recogido en el caqymposibilite el aprendizaje
sobre las cuestiones analizadas.

La perspectiva asumida se inscribe, siguiendo allA¢t994), en una
l6gica compleja/dialéctica, de acuerdo con la cemiste una constante
reconstruccion de significaciones, a partir de ebircel mundo de lo social
como complejo, contradictorio y en permanente mamho. Las cuestiones
analizadas se vuelven un haz de significacionescgioelan por la red social
discursiva y de ninguna manera se pretende daciame a los posibles
aportes. Debe destacarse la necesidad de seguulémdo interrogantes que
abran nuevas lineas de debate. De esta forma,omzola complejidad de lo
social supone relacionar distintos niveles y 6rdede mediaciones en los
procesos sociales: “niveles socioestructuralestitucgnales y cotidianos
interactuando en una ‘dialéctica relacional’ cons l&xperiencias Yy
significaciones que construyen los sujetos en suende condicionamientos
objetivos” (Achilli, 1994: 7). Esta perspectiva sae una légica de

investigacién que se basa en un proceso dialégtrezursivo, en la que los
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fendmenos estudiados se abordan desde una congtéergelacion, una

indagacién continua y un analisis permanente.
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3. La Argentina en reforma: la década de los 90

Pensar el proceso de reforma educativa en los 8Apas implicancias
de la introduccion de la comunicaciéon en el ambéducativo y sus
repercusiones en el campo de la comunicacion edrabajo arduo de
reconstruccion de un escenario complejo y llenoigqleezas. Para lograrlo, es
necesario conocer las politicas gubernamentaledaeasfera econdmica,
educativa y cultural.

La Argentina de los "90 fue gobernada por Carlosnéin, quien
accedio a la reeleccién —reforma constitucionaliered— en el "94, lo que le
permitié6 diez afios de ejercicio del mandato prewidd Puede hablarse
entonces de una década menemista, entre los afigs B, contextualizada
por el auge de politicas de la Nueva Derecha.

Este conjunto de ideas, esbozadas por la Socieslddodt Pelerin y
corporizadas por Milton Friedman y Friedrich Hayelkre otros, direcciono las
politicas gubernamentales de Menem. Las propuestadiberales hacen
hincapié, siguiendo los lineamientos de Perry Asaier(1999), en un estado
fuerte capaz de quebrar el poder de los sindiqeos limitado a su vez en lo
gue concierne a los gastos sociales y la interdan@conOmica. Esta
concepcion del rol estatal fue ideada en el audeedgado benefactor
keynesiano y puesto en practica por vez primedagobiernos de Margaret
Tatcher y Ronald Reagan El contexto de estanflad#mfio 73, tras los afios
dorados de los ‘50 y 60, generaron las condicigra@a un cambio en un
paradigma econdmico considerado agotado. En Amératina, fue el
gobierno de Pinochet quien importd el modelo neotibneoconservador.

Chile es considerado el pais pionero con medides teomo desempleo
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masivo, represion sindical, redistribucion dedata a favor de los sectores
sociales con mayor nivel de ingresos, privatizaesory desregulacion.
Siguiendo a Garcia Delgado (1994), en el procesocodéormacion historica
del Estado argentino ha habido tres grandes madelogonstituido a
mediados del siglo XIX con el Estado Liberal-Oligdico; el conformado a
partir de la década de los "40, con el Estado kpa@onal-popular; y el que
comienza a conformarse a fines de los 70, conrigiscdel Estado de
Bienestar, las politicas de ajuste y la nueva mat@gn al mercado mundial: el
Estado post-social o neoliberal.

Las principales caracteristicas del Estado nedalitssr sintetizan en un
cambio en el eje econdmico, en el que predominaeehlnismo autorregulador
del mercado, el triunfo de un nuevo paradigma tégi@ cuyo pivotes son el
mercado, el consumo y el management. Sin embast® tipo de estado debe
entenderse en el marco del neocoservadurismo quensuel respeto a la
libertad desde una concepcién de libertad negativajugado con un fuerte
control social. Desde esta perspectiva de la ND®racha, se considera que el
mercado es mas democratico que el régimen poljtieoexige sometimiento.
Asi, siguiendo a Feldfeber (1997), los fundameritosrales del proyecto
neoconservador consisten en la autonomia individealmercado como

integracion a través de su mano invisible y la@ddol impersonal.

3.1 Las politicas comunicacionales de los gobiernognemistas

Analizar las repercusiones del proceso de refompica partir de las
politicas estatales llevadas a cabo. Desde la getigp de Oszlak y O"Donell

(1984), las politicas son concebidas como las mesioy omisiones que
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manifiestan la modalidad de intervencion del Estadorelacion con una
cuestién que genera la atencién por parte de losescsociales. A partir de la
toma de posicién o no del Estado puede inferirgedireccionalidad, es decir,
una postura normativa que provocara consecuermiées.

Las politicas en materia de comunicacion no permiaran ajenas al
afan privatizador. Siguiendo a Baranchuk (2005kkano ejemplo de esto se
produjo el 22 de diciembre de 1989, siete mesgsuéssde iniciada la primera
presidencia de Menem, cuando se promulgo el dedfst6/89 que concedid
licencias de las estaciones LS84 TV canal 11 Tsl@viFederal (Telefé) y LS
85 Canal 13 a Arte Radiotelevisivo Argentino SAtgar). Ese mismo afio se
privatizaron LR3 Belgrano y LR35 Excelsior entre fincipales emisoras de
capital federal. Estas primeras privatizaciones faramaron un mapa
multimediatico a partir de dos grupos que, grac#asestas politicas,
hegemonizarian los medios: el grupo Telefé y epGrClarin. Su dominio era
enriquecido por la eliminacion de las trabas legglara el cruzamiento de los
intereses de las empresas gréaficas y audiovisuddasbién se produjo una
oleada de capitales extranjeros para inversionasaaria de redes de fibras
Opticas y renovacion de equipamiento. Los medi@sguedaron en manos del
gobierno nacional no constituyeron perfiles diféeen a los privados
comerciales, ni tampoco propusieron alternativaa fa produccion y difusion
de programas elaborados siguiendo lineamientosadtcipacion social. El
sistema estatal quedd configurado por el SOR (8&teOficial de
Radiodifusién), integrado por ATC (convertido en929por un decreto
presidencial en sociedad anénima, adoptando asimadelo similar de

organizacién interna a la actividad privada) y Radacional; una estacion de
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radio en cada provincia; las repetidoras del cafialal de television y las
estaciones de Radiodifusion Argentina al Exterior.

Este periodo, el que va desde el '90 hasta els®8aracterizé por la
presencia de agentes nacionales en un mercad@dligm Durante la segunda
presidencia de Menem, la radiodifusién y las telamoicaciones tuvieron
como eje principal la presencia del capital finanzi trasnacional, la
concentracion y centralizacion del capital, la npawacion intensiva de nuevas
tecnologias y la expansion de servicios ofertaddisofnoz-Hernandez, 2005).
Las comunicaciones ocuparon el primer lugar ewigeséctores que recibieron
inversiones extranjeras. Asi se conformaron dosidg®m conglomerados
mediaticos, el Grupo Clarin y la sociedad Citic&quito Investiment (CEI)-
Teléfonica, que protagonizaron el duopolio mas iBgaiivo en las
comunicaciones sociales de la Argentina de finddesiglo XX.

Las principales politicas de los 90 en materia waoacional dan
cuenta de parte del proceso de desmantelamientestilo cuyo eje de accion
fue la privatizacion y la libre entrada de capsalkextranjeros. El marco
normativo que lo rigio fue la anacronica ley 22.2&5radiodifusion, que data
de la dictadura, y que ha sido sometida a camlaosgbes para justificar su
direccionamiento en torno a los medios de comui@inaé&jemplo de ello son
la ley 26.696 de Reforma del Estado, la ley 24 /B2dicatoria de un Tratado
de Promocion y Proteccion Reciproca de Inversidinesdo con los Estados
Unidos y varios decretos de necesidad y urgenag.pddria afirmarse que los
procesos de privatizacion alcanzaron a las comcioices, dejando en un

segundo plano su posible funcién comunitaria y atencial como agente de
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cambio social. De este modo, se potenci6 la esfenrzantil y se priorizo el

caracter de industria cultural, haciendo de losioseeheras empresas.

3.2 Las problematicas comunicacionales de fin degso.

Las concepciones con las que se pensaron los fewdéme
comunicacionales en los "90 consistieron en urissm&e los procesos
comunicoldgicos no sélo como instancias econdmalftjcas y tecnoldgicas,
sino mas bien como fendmenos de produccion deiddehtde reconstitucion
de los sujetos y de los actores sociales (Bard€®x®5). De esta manera, el
campo de la comunicacion se presenta como un tlegegcepcion de afluentes
provenientes del andlisis de una gran variedadral@gmaticas sociales. Una
de ellas es la educaciéon mediante la incorporaa#oia Comunicacion en tanto
saber que circula por las aulas de una renovadselasmedia rebautizada
Polimodal. Lo comunicacional se constituye en disn@m de analisis y en
contenido escolar en las politicas estatales.

Barbero (1995) destaca que las promesas inalasplde la
modernidad, tales como la liberacion social, pedity cultural, produjeron un
desencantamiento del mundo. Sin embargo, los megidsan constituido en
reencantadores de ese mundo constituyéndose yadlnoem fenémenos
meramente comerciales ni de manipulacion ideolodadacomo los definian
las posiciones apocalipticas (Eco, 2001). Ellosnfor parte de un fenémeno
cultural a través del cual las personas viven lsstitucion del sentido de su
vida. Esto se vive en la desaparicion de las disany la supresion de los
tiempos que desembocan en la experiencia misterwdgica y reencantadora.

De esta forma se produce lo que Barbero denomicapacidad de los medios
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de transfigurar, de poetizar, de volver trascerelémtque aparentemente es
repetitivo e inocuo. Por lo tanto, los medios saestituyen en dadores de
sentido para las personas, en especial, de losngéveAlgunas de las

instituciones que otorgaban sentido al sujeto mmagecomo el Estado, la
familia, la Iglesia y la escuela, permanecen en hasicocasiones en una
posiciéon de resistencia ante los medios aunquénsadidas y superadas por el
caracter expansivo de la realidad mediatica. Logdemtes permanecen parte
de su dia en una escuela muchas veces anacronieapregtende usar los
medios masivos como simples herramientas sin darseta de que sus aulas
estan repletas de los usuarios por antonomasiauRmarte, los medios ocupan
espacios en la vida de nifios y jévenes que la ksgua familia no quieren o

no pueden ocupar, sea por omision, incapacidad sintdeds. Asi, se

constituyen en nuevos y potentes agentes de saain de nifilos jovenes,
los que construyen su identidad mediante la intgaccon estos “nuevos

educadores”.

Este rol de los medios se inserta en un escenaracterizado por la
globalizacion de las sociedades y la mundializaadénlas culturas (Ortiz,
1995). Se asiste a una sociedad global concebide ama totalidad que
penetra las diversas formaciones sociales existerfe afirma asi la
especificidad de una megasociedad, concebidas a@tagiones sociales
planetarias articuladas en un todo. Esta sociedabalgposee su propia
inteligibilidad, ya que las relaciones internaciesadejan de ser vistas como
“inter” (nacionales, civilizatorias o culturalesana constituirse como “intra”,
esto es, estructurales al movimiento de globaliradios limites dentro-fuera,

centro-perfiferia se vuelven insuficientes paracdenprensiéon de esta nueva
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configuracién social. De esta manera, se producdesterritorializacion del
espacio como condicion para la conformacién de wmdo-mundo (Ortiz,
1995). Lo que este autor llama modernidad mundgeooon las barreras de
los Estado-Nacion y se pone en comunion con el al@das politicas
neoliberales. En éstas, el mercado se constitug® gqarecondicion para la
realizacion de la libertad individual y debe asumas decisiones politico-
sociales y ser el que gobierne el destino de laaniugad (Pita, 2002). Esta
concepcion mercantil se observa en los empresanitsrales quienes exigen
gue los productos artisticos y comunicacionala$a® por criterios materiales
gue cumplan los tiempos de ejecucion de los trabagtimen precios tomando
en cuenta la l6gica econdmica y no soélo las neadsglintrinsecas de creacion
(Garcia Canclini, 1992). De esta forma, los med®s su caracter de
instrumentos tecnoldgicos, se constituyen en lowmlea fundamentales para
anular las distancias fisicas y sociales, derribatus limites politicos y
territoriales. Las fronteras del saber escapars péaedes de la escuela y al
discurso monopdlico del docente, a las restric@onpermisos de los padres.
Ya no hay barreras politicas, econémicas ni mogzdes la circulacion de todo
tipo de significaciones. Los medios garantizan ibtel albedrio para la
expansion ilimitada del interés mercantil y hacesttbzos con el concepto de
territorio dando rienda suelta a un nuevo espatiairtual.

Se asiste a un fenbmeno de descentralizacién coauimnal que se
traduce en una desregulacion tras el retiro deldestomo agente de interés
publico. Lo que se afirma como transmision de aiieas a la sociedad civil,
es paralelo en el discurso neoconservador, a laeotracion del poder en

empresas privadas multimediales y monopdlicas.eBinterés del Estado por
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la circulacién democratica de la informacion, lapedad, el acceso de los
medios masivos en tanto servicios publicos impBcaconversion en una
mercancia y reduce su accesibilidad a sectoresegiados. La potencialidad
comunicacional que podrian proveer los medios quegaditada a la l6gica
comercial. La meta no es mejorar los vinculos $eEiasino maximizar

ganancias con una perspectiva anclada en el camdeteservicio y no de

derecho a la comunicacion, de usuarios y no camasl El Estado se
convierte en garante del funcionamiento mercangil ld comunicacional,

encontrando las clases dominantes una esfera més mpantener su

hegemonia. De esta forma, los medios se terminafigocando en un espacio
social donde se reproduce la desigualdad econdsericaez de propiciar,

mediante politicas estatales adecuadas, su pdtedcieativo y propagador de
valores.

La problemética del consumo se convierte en enagalitico para
pensar los medios en esta década. Debe contemplates actos de consumo
un conjunto de procesos socioculturales en el guealizan apropiaciones y
uso de los productos, y pensar estos procesoscstioi@les mas alla de un
ejercicio de gusto y de acciones irreflexivas. Potanto se vuelve central
analizar a los actos de consumo en tanto pracéictkigas de consumidores
selectivos ante la inmensidad de ofertas que shate desde la esfera
mercantil. El consumo implica una racionalidad @eoita (Garcia Canclini,
1995) que asigna un rol activo al receptor quietiiggga en un escenario de
disputas por aquello que se produce en la socig@ad las maneras de usarlo.
Ejemplo de ello es que la construccion de la idedtide los receptores ya no

se define Unicamente por los criterios de estadacion subsumidos en limites

-23-



territoriales; sino que se la concibe como una codad interpretativa de
consumidores en la que los acuerdos entre progsstimstituciones, mercados
y receptores se hacen a través de redes interadesop mediante pactos de
lecturas de renovacion continua. Tal como plantaeci@ Canclini (1995), la
disyuntiva esta en que los consumidores se sit@é@nun solo proceso de
interaccion, el que regula el mercado, o ejeroeracciudadano una reflexiéon
y una experimentacion mas amplia que tome en cukdamultiples
potencialidades de los objetos. De esta forma,oekumo no es solo una
practica reproductivista sino productora de sentidgar de lucha por la
posesion y por los usos de los bienes simbdlicoskE, 2002).

Este rol principal de la instancia de recepcion licap un
desplazamiento de lo que Barbero define como mexliasmo (Barbero,
1987) poniendo énfasis en las mediaciones, es, @egtrios lugares de los que
provienen las contricciones que delimitan y canfag la materialidad social y
la expresividad cultural. Estos lugares son agsd@tolos que se desarrollan las
practicas cotidianas que estructuran los usoslsecite la comunicacion, ya
sea la cotidianidad familiar, los vinculos vecisal& amistad, entre otros.
Estos lugares son instancias de lecturas, apropesiy resemantizaciones. A
pesar del predominio de lo mercantil, de las cuagidas instituciones y de la
desigualdad en el acceso a los medios, los indigiga no son pensados como
receptores pasivos Sin0O como agentes activos queosstituyen como
consumidores que poseen la capacidad de resigridgdiscursos sociales.

En este contexto deviene fundamental indagar eré & importancia
de lo educacional como factor relevante para piiodue cambio en la

identidad de la comunidad interpretativa de condomeis. El aporte de la
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esfera educacional mediante la provisibn de heertas especificas,
permitiria pensar el consumo como una practicaymntoda de sentido y lo
convertirian en un insumo para el proceso de engafig aprendizaje. El
mediacentrismo seria apropiado por la educaciorsada ya no como una
herramienta para ilustrar el saber, sino como olgata la propia reflexion de
los actores sociales involucrados en las aulasedbe modo, las instituciones
escolares harian una incorporacion no meramertteiimsntal y la aprehension
de lo mediatico modificaria la identidad educatilza. flexibilizacion de la
escuela ante la inminente realidad mediatica skveueecesaria para que los
actores sociales que albergan los colegios poterstieidentificacion con un
ambito escolar que se ha alejado de su cotidiatheida

Siguiendo a Bourdieu (2003), el consumo es un momeel proceso
de comunicacion, un acto de desciframiento y déicadion que supone el
dominio explicito de un codigo especifico. Portlrsto, las practicas culturales
y las preferencias correspondientes estan estrectianigadas al nivel de
instruccion y al origen social. Entones, no puddsvincularse lo educativo
del consumo, donde los medios actian como unarbigpge nuclean estas
cuestiones. En las escuelas, el consumo “entra’lgpgentana y, con él, los
medios como columna vertebral de una realidad goede al paisaje moderno
en el que se configuro el dispositivo escolar (2ind.996).

Puede concluirse que la problemética del consumergeauna inflexiéon
tedrica-metodoldgica desde el énfasis del mensaj® @structura ideoldgica,
a los procesos de consumo, situandose los anébsminicacionales en el
contexto de los procesos socio-culturales. Asintastigacion en el consumo

significa un cambio tedérico-epistemolégico en gdu desde el cual se mira y
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se formulan interrogantes sobre los procesos caraconales. Si se hace
hincapié en pensar los ejes tematicos comunicde®nractuales, y se los
vincula con el campo de la educacion, debe persdes estudiantes como
consumidores de un mundo globalizado donde losaoneatk comunicacion se
encuentran en tensién con las instituciones trawnides que configuraron,
desde los inicios de la modernidad, las identidatesifios, adolescentes y
jovenes. Ante el desencantamiento y el crecimietdo la desigualdad
economica, lo comunicacional ofrece un mundo débpiosdes que muchas
veces queda en eso Yy, sin embargo, basta para @orela de juicio afios de

instituciones educativas que deben dia a dia @ferzlegitimidad.

3.3 Los vinculos entre la Comunicaciéon y la Educaimn

En el apartado anterior se desarrollaron los pales ejes tematicos
que aunaban las cuestiones comunicaciones. Eggmfuanalizadas a la luz
de sus vinculos educativos. Sin embargo, la relaeldtre comunicacion y
educacion lleva mas de treinta aflos de historigui®ido a Sandra Carli
(2004), la relacibn comunicacion/educacion es wmeptualizacion heredada
de un ciclo historico en el que los sistemas edessafueron conmovidos por
la presencia de los emergentes medios de comubricaen particular de la
television— y la pedagogia, como viejo sistemalizstdor de ideas sobre
educacion, fue impactada por los conocimientosageéncipientes teorias de la
comunicacion. En los afos sesenta, la educacién papensarse como
comunicacion, sea por su relacibn con fbass mediay las alternativas
educativas generadas por el uso de los medios csporte, o por la

revalorizacion de la importancia del lenguaje emiaraccion cara a cara entre
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educador y educando. Hoy, esa conceptualizaciom,tayo la capacidad de
contener un conjunto de experiencias, teorias gnfiemos ubicados durante
cierto tiempo en el margen de las practicas edwsmtiegemonicas y que dio
lugar en las Ultimas décadas a la institucionalimacde un campo de
conocimiento y de experiencias, resulta limitargegensar la complejidad de
los procesos educativos en un sentido amplio. S€gtihh (2004), hoy en dia
se producen proceso educativos complejos en lossquean generado un
conjunto de transformaciones derivadas del nuesenasio de la globalizacion
econdmica y tecnoldgica, pero también de las habriches particulares que en
los contextos nacionales y locales ha generado dimbimacion entre
globalizacion, ajuste econdmico y deterioro social.

Sandra Carli (2004) plantea que el debate achdgiata en la pertinencia
de construir una nueva mirada de la educacion eggpere el impacto de las
transformaciones que se han producido en el mwrde] ciclo histérico que
se inaugura a mediados de los afos sesenta, yogselere el pasaje de la
centralidad cultural del sistema educativo a dagrormas de reforma del
mismo y de reubicacion en un campo nuevo. El primgpecto es la
redefinicion de las categorias espacio-temporatda @ducacion a partir de la
mutacion tecnoldgica y cultural que ha significadb desarrollo de la
informatica en distintas esferas. Esta mutacidnetian alcance desigual y
parcial en tanto estdn pendientes metas de conehgital en las escuelas
publicas y la devaluacibn ha aumentado las dificlds de acceso al
equipamiento tecnoldgico. Una segunda dimensidal eseciente peso de la
inestabilidad e incertidumbre en la configuraciéalysentido de los procesos

educativos ante la destruccién de los horizontesmdpleo y del modelo de
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sociedad integrada, y el aumento de la polarizeso@nal. En tercer lugar, los
procesos de deslocalizacibn como nuevas localizesicEstos se caracterizan
por la existencia de una red virtual que da formauavos espacios de
intercambio de aprendizajes sociales mas allasi&dateras espaciales de las
instituciones educativas. Sin embargo, estas misnséisuciones devienen en
espacios cada vez mas localizados a partir dettaiacsegmentacion social.
Una cuarta cuestion es la multiplicacién de ageptegerentes educativos, a la
vez que el debilitamiento de los agentes educatiramicionales. La notoria
ampliacion del alcance educativo, la expansiénaderédes de la sociedad
civil, el debilitamiento de la identidad del maestomo autoridad cultural,
jaqueado por la pauperizacion social, y el aumeetda conflictividad social
en las aulas son algunos de los procesos que e@dantel contexto en el que
los docentes. Ante estas situaciones, los docemgbéen fundamentar su
legitimidad en tanto que agentes educadores ddutasos ciudadanos. El
empobrecido escenario econdmico y los cambios sninstituciones mas
sélidas erigidas en la modernidad afectan la idadtide la educacién. Esta
tltima se ve sometida a la paradoja de una formapérmanente pero
sometida a las necesidades del mercado y a lodictosfsociales que
traspasan no solo las paredes de las aulas, gmioiéra las practicas de
ensefianza.

Sandra Carli (2003) destaca que en los afios "6@nnaipios de los
70 podrian definirse cuatro lineas de exploracianelevision educativa, la
tecnologia educativa, el crecimiento de la prog@émainfantil de television y
los programas de divulgacién educativa para lagmdirh adulta. Los estudios

de la época indicaban un predominio de una lectigaimpacto de la
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propaganda en la clave de la Mass CommunicatioadRes y el analisis de los
efectos nocivos de la publicidad sobre la audiemafantil y juvenil. Se
evaluaba el papel que podia tener la educaciérelacion con el consumo en
términos de la preparacion de un buen consumident& al poder omnimodo
de la publicidad se consideraba que la educacidfapmntrarrestar ese poder
penetrando en el campo de las relaciones econémicgerando sobre las
decisiones de consumo de los sujetos. Existiaaisieh de que educacion y
mercado eran campos separados, diferencia quendsstis sesenta de los
noventa. La critica a la propaganda se dirigia prgicipal mecanismo, el que
consistia en la sugestion del sujeto, asociada peteepcién subliminal y
ligada entonces a la investigacién motivacionala Esitica no reconocia que,
en la pedagogia positivista, la llamada “sugestiédagdgica” habia sido un
instrumento pedagdgico de la escuela con el queaektro debia operar como
medio moderno y simbdlico para ejercer influenaidore los alumnos. El
debate de ese entonces era si ese rol sugestimedacacion comenzaba a ser
desempefado por los medios de comunicacién de magapor la escuela.

Los 70 marcan un punto de inflexion en las refiags sobre esta
relacion. Los organismos internacionales comieradnstalar la idea de la
necesidad de evaluacion de la calidad, eficiencigrogductividad de las
inversiones, y sus influencias a través de la deaxd@rna y la cooperacion
internacional pondran estas cuestiones en el cdetrodiscurso educativo de
los afios ochenta y noventa. Asi, los setenta fugrpanto maximo de un ciclo
caracterizado por la incorporacibn masiva de logenés en el sistema
secundario y universitario en un contexto de maytitizacion de la sociedad

argentina con la participacion de una generaciGmdda por el sistema
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educativo mayoritariamente publico, al mismo tienqpee se sentaban las
bases de un largo proceso de privatizaciéon y se@mién del sistema
educativo que se inicia mas claramente con ladlicta

Siguiendo a Carli (2003), en los afios ochentaieVa ciclo mundial de
la globalizacibn econdémica y tecnoldgica encueltrla Argentina con un
sistema educativo masificado, con ampliacién deksa, pero con notorias
disfunciones, con insuficiente y precario equipamuetecnoldgico, con un
escenario econdmico complejo que tendra conse@asertiversas sobre la
educacion en su conjunto y con las huellas paotditigaculturales de un
genocidio devastador.

En esta década, la tecnologia educativa se haltiditatko como
propuesta. Muchas experiencias de la comunicacineglucacion se habian
extinguido o se habian volado hacia otros desafiad, cambio tecnoldgico
comenzaba a imponer desafios epistemoldgicos lestaras complejos que
incorporar el audiovisual en el aula. En los seteset habia insistido, desde el
punto de vista tedrico, en el analisis cuasiumnitdel sistema educativo desde
su caracter reproductivo de la ideologia y del po#isn cambio, en los
ochenta, junto con el reconocimiento de las linntaes tedricas de ese
paradigma interpretativo, se comenzaba a sefalaretisistema educativo
habia dejado de cumplir en la Argentina una funaiéproductora de las
concepciones de los sectores sociales hegemohistascrisis reproductiva del
sistema fue contemporanea de las transformaci@trgirales en el sistema
de medios: la privatizacion de los canales ofisiat# avance de la television,

la expansion del cable y, mas tarde, la confornmagd@los multimedios.
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El proceso que atravesaba la sociedad de masgs, identidad se
fundamentaba en el auge de las actividades predsdigadas a la produccion
industrial, las estructuras culturales clasicaa participacion politica de los
ciudadanos, comenzd a invertirse en los "90. Adinaes del siglo XX,
comenzé a desarrollarse una entrada masiva eonsumo, la exclusion
creciente del mundo de la produccién, la caidaugiade la participacion
politica y diverso tipo de consecuencias sobreashpo cultural.

A pesar de las mutaciones en los vinculos entreun@acion y
educacién, Jorge Huergo (2000) sefiala que desmarglo de la educacion, la
relacion Comunicacion y Educacion se reduce aldesmedios y tecnologias
en la educacion formal y no formal, de manera iadova pero marcadamente
instrumental. Desde el campo comunicacional sebargado la busqueda de
bases para investigaciones en Comunicacion/Educaeféridas a la relacion
entre audiencias infanto-juveniles y educacionresobediaciones familiares y
grupales, sobre discursos, pedagdgicos entre disis. autor sefiala que el
campo de la Comunicacién/Educacién se ha presertadwm un terreno
viscoso, con materiales blandos, a veces con estiasas de demarcacion; vy,
a la vez, problematico, porque estéa siendo predengor algunas perspectivas
tedricas y practicas con diferentes tradiciones istotias, pero que se
constituyen con limites excluyentes, y en esa naesidvan transformando en
visiones duras, a veces dogmaticas. La propuestiaséituir la “y” por la barra
“/"” —Comunicacion/Educacion— e intenta significarécuperacion de procesos
de vinculacién/expresion/liberacién; el reconocimie de los contextos
histdricos, socioculturales y politicos donde sorgese originan los problemas

y las producciones tedricas y la propuesta de akjbases preliminares para la
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reconstruccién de un espacio tedrico transdis@pln movido mas por un
campo probleméatico comun con relaciones tensas, poe miradas
disciplinares escindidas.

El vinculo entre comunicacion y educacién no escapa escuela.
Barbero (2003) destaca la ausencia de politicas juc@s de
Cultura/Comunicacion/Educacion. Sefala la necestladjue el ecosistema
comunicacional se articule con las dinamicas deuldura y la educacién
mediante politicas de Estado, tal como los rettisrales que la comunicacion
le plantea a la educacion. Esta hipétesis se dastenla idea de que nada le
puede hacer mas dafio a la escuela que introdudenmiaaciones tecnoldgicas
sin antes cambiar el modelo de comunicacién qugasgbal sistema escolar,
caracterizado por un modelo predominantemente cegrtautoritario en la
relacion maestro-alumno y linealmente secuencial en aprendizaje.
Incorporarle a este modelo los medios y las tegiatomodernizantes seria
reforzar aun mas los obstaculos que la escuela fara insertarse en la etapa
de esta compleja y desconcertante realidad decladsal. Destaca Barbero que
mientras permanezca la verticalidad en la reladi@ente-alumno y la
secuencialidad en el modelo pedagdgico, no habriliegia capaz de sacar a
la escuela del autismo en que vive. Esta ultimdejado de ser el Unico lugar
de legitimacién del saber, pues hay una multiphididle saberes que circulan
por otros canales. Las escuelas siguen viendo £mkxios Unicamente la
posibilidad de “ilustrar” lo que se dice, de “desaly” la ensefianza y de
amenizar las jornadas escolares muchas vecesaraadas por la inercia en
su desarrollo. Sefiala Barbero que la actitud defende la escuela y del

sistema educativo estan llevando a desconocer foazhis el problema de
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fondo: el desafio que le plantea un ecosistemaatigocen el que lo que
emerge es otra cultura, otro modo de ver y leeraftender y conocer. La
actitud defensiva se limita a identificar lo mejdel modelo pedagdgico
tradicional con el libro, y anatematizar el mundsuel con el mundo de la
frivolidad, de la alienacién, de la manipulacioén.

Mas alla de los aportes de Barbero —que permitiexi@nar sobre el
vinculo entre la escuela y los medios masivos deuoicaciéon ya no como
meros insumos didacticos—, lo cierto es que sa ttatuna realidad compleja
en la que la escuela no ha podido dar respuestasdesafios que implican la
insercion de los medios y su constitucién comoemidbs de aprendizaje y ya
no herramientas pedagodgicas, que forman parte dmtldianeidad de la

poblacién escolar.

3.4 Instituciones escolares y educacién secundaria@ntre la

marea neoliberal y el consumo

La escuela secundaria no es solo el resultado ddisgiio o una
normativa externa, sino que evoluciona en el tiem@ongue mantiene
caracteristicas particulares enraizadas en su riaist&u realidad actual
proviene de la practica reflexiva de sus actoreg@kas, los que construyen dia
a dia un trabajo continuo que define sus finessyresultados (Gallart, 1999).
Todas las escuelas secundarias presentan un amrgentoles que asumen
diferentes responsabilidades y cuotas de podatuicishal. Existen tres roles
que definen la tarea escolar. El primero es elctie, que es la ultima
instancia institucional de los conflictos interngshace realidad con sus

decisiones el proyecto institucional y pedagogiedadesuela. El segundo es el
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docente, que tiene la responsabilidad directa dmtgso de ensefianza en el
aula y deberia implementar las decisiones tomadas lgs instancias
superiores. Por ultimo, estan los alumnos, qui@aseen una mayor 0 menor
adhesion a los objetivos de la escuela. Su caphgidaluntad de aprendizaje
junto a la aceptacion de las normas escolares agerufundamentales para
gue la institucion persista y logre sus objetiv@allart, 1999).

La perspectiva descripta lineas atras se enmarta qure Ball (1987)
caracteriza como parte de las propuestas de logdsdde la organizacion.
Estos soci6logos tendieron a concentrar su ateneidrlos aspectos mas
técnicos de la ensefianza, tales como las disppsgiaurriculares y lo
normativo. Este autor sostiene que las escuelasndeimprenderse desde el
cambio, las limitaciones y las posibilidades dead®$io educativo, y la
centralidad de los procesos interorganizativos, Baipredominado un analisis
sociolégico macro en desmedro de un abordaje mécrel que se privilegia el
accionar de los actores sociales y las instanciasedfrentamiento y
resignificacion.

Siguiendo a Ball (1987), una concepcion alternatigda escuela, que
la concibe desde la perspectiva micropolitica, deheaizarse en cuatro
elementos. El primero de ellos es pensar en digéngos de controles entre los
cuales la escuela oscila. Asi, los establecimieatogpan un lugar intermedio
entre las organizaciones laborales jerarquicas wyiganizaciones controladas
por sus miembros; y también pueden ser concelidas sistemas de
elaboracion de productos e instituciones de sewipublicos. Por otro lado,
desde el nivel directivo pueden variar entre paestulemocraticas, burocraticas

y oligarquicas. Debe destacarse que los diversofrates existentes estan
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sujetos a negociaciones y disputas, ya que losekndiel control se modifican
continuamente y su trazado es diferente en lasdistescuelas.

Un segundo elemento es la diversidad de metas. ekagelas se
caracterizan por la ausencia de consenso. Asipfagestructura de la escuela
es la que permite y reproduce la distension y lerdidad de objetivos.
Entonces, la relativa autonomia dentro de la opg&ion da origen a una
flojedad estructural caracterizada por una faltacderdinacién entre las
actividades y las metas de los actores en unidashesonales separadas, la
existencia de multiples ambitos de interés y jucisdn que se sobreponen, y
complejos proceso de toma de decisiones.

Un tercer elemento que propone Ball es la ideol@gieciada a las
diversas perspectivas y los compromisos educatieosos profesores. Asi,
existen diversas concepciones respecto de lasgasétulicas, la clasificacion
y la relacién con los estudiantes. Si bien en kdi@meidad se ocultan las
diferencias, en los tiempos de crisis y de camlnia®) instancias de reflexién,
las discrepancias sobre la practica dan a conaoéunglas divisiones en la
ideologia de la ensefianza. Aunque no todas lasioees son ideoldgicas,
practicamente todas las cuestiones relacionadaslaoorganizacion y la
ensefianza de los alumnos, la estructura del clumcuas relaciones entre
profesores y alumnos, y las normas de toma deideess en la institucion
tienen fuertes bases ideoldgicas. Esto signifi@ apntienen las simientes de
la disension politica y filoséfica, y de la paraiad.

Un ultimo elemento resaltado por Ball son los dotdk. Estos se
vuelven prioridad para tomar en cuenta las 6rddosybjetivos, los intereses

y las ideologias entre los miembros de la orgaidmag dan por resultado la
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controversia o la lucha por el control de la orgacion. Asi, las escuelas son
concebidas como organizaciones sociales, es daonpos de lucha que estan
constituidas por conflictos cotidianos y poten@gaatre sus miembros.

De este modo, no es posible abordar la escuela dostibucion —
cualquiera sea su nivel educativo— y los modoswnaambios politicos y/o
curriculares inciden en ella, sin tener en consicién que los mismos
impactaran en una organizacion compleja en la asiedlaciones de poder y
las disputas por el control determinan su dinamica.

La escuela secundaria, como todos los niveles @eldaacion, se vio
envuelta en las propuestas de reforma educagvadhs a cabo en la region
latinoamericana. Estas tuvieron como base la exjrads un mismo nucleo de
diagndsticos y las propuestas de los discursosalafic acerca de la crisis
educativa y de sus supuestas salidas. Por otrq Emidlevé a cabo una
circulacién de los documentos y recomendacionesBdaco Mundial y del
FMI que adquirieron un rol fundamental en la defiim de las politicas
publicas destinadas al sector educativo.

De acuerdo con Gentili (1998) existe una retoricainy nicleo de
propuestas comunes que orienta las politicas dd#eajmplementadas en la
esfera educacional. Este conjunto de discursosasidintetiza la racionalidad
politica neoliberal de disefiar la reforma educaémaAmérica Latina en los
"90.

Desde la perspectiva neoliberal, los sistemas atidos
latinoamericanos se enfrentan a una crisis de odicaeficiencia y
productividad. Se interpreta que los sistemas enhsa latinoamericanos

crecieron cuantitativamente sin garantizar un oore@e crecimiento
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cualitativo. Ante este contexto, se intenta demaosfue la crisis de calidad

expresa la incapacidad gerencial del Estado pamaingdrar los sistemas

educativos nacionales. Destaca Gentili (1998) g@gegbbiernos neoliberales
proponen gue la cuestion central no es aumentaeslpuesto educativo, sino
gastar mejor; que no hace falta mas trabajadoresiecacion, sino docentes
mejor formados y capacitados; que no hace faltatogin mas escuelas, sino
hacer un uso mas racional del espacio escolarnguece falta mas alumnos
sino alumnos mas responsables y comprometidos Icestudio. Se trata de

transferir la educacion de la esfera de la pol#ida del mercado, negando su
condicion de derecho social, transformandola enposibilidad de consumo

individual y variable segun el mérito la capacidados consumidores.

De acuerdo con Gentili (1998), los “culpables” dectisis educativa,
desde la perspectiva neoliberal, son tres. Prinetfestado interventor que fue
el principal culpable y promotor de la crisis. Sedp, los grandes sindicatos
que han exigido al Estado aquello que genera kiscrimas intervencion,
aumento de recursos, criterios igualitarios y exfande la esuela publica. Por
altimo, es la sociedad misma quien no cultivé losnponentes necesarios,
tales como los principios éticos de la competentaaneritoracia, el esfuerzo,
la tarea ardua y constante, la admiracién a loefadores, entre otros.

Las estrategias para salir de la crisis, segimaateo de Gentili (1998)
se centran en mecanismos de control de la calidadhgcesidad de articular y
subordinar la produccion del sistema educativessadianandas que formula el
mercado de trabajo. La implementacién de estas dagddepende de la
consultas a los especialistas y técnicos competenie disponen del saber

instrumental necesario para llevar a cabo las @mstps de reforma: expertos
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en curriculum, en evaluacion, en formacion de mmfes. Los organismos
internacionales serian los que aportarian todod@specialistas y expertos
en las tematicas educativas.

Mas alla de las propuestas de la Nueva Dereclea@racion, se vuelve
fundamental realizar un recorrido por los origethesos colegios en tanto que
institucion. Siguiendo a Corea y Lewkowicz (2004)escuela se efectué como
un acuerdo, una utopia universalista con el pakgjeuerpo infantil desde la
educacion familiar a la educacion escolar. Esspaso requeria un dispositivo
de alianza entre adultos —los padres y los docenfes se sustentaba en dos
elementos: las leyes de obligatoriedad escolar gotdianza que los padres
depositaban en los docentes, concebidos como adefipecializados, y la
legitimidad que se le adjudicaba a la educaciénlasdicha legitimidad esta
dada si las familias perciben que la escuela spaea cumplir ciertas
funciones, aun cuando esas funciones fueron variaod el tiempo. En la
actualidad, la alianza se sostiene sobre la basm deeciente reconocimiento
inverso al anterior: es la cultura escolar la gs puesta en la mira, acusada
de anacronismo, despotismo y rigidez. Y es ahordoekente quien debe
comprender y aceptar la existencia de una mulitalet de responsabilidades
relativas a las opciones culturales.

El cambio de sentido de la alianza implica un nuelato pedagdgico
gue surge con mucha fuerza a partir de los afosleBGsiglo XX y que
proclama que las escuelas tienen que adaptarssalaidad, a los alumnos y
a las situaciones. La escuela ya no se alia arldgidgpara civilizarla. Es ahora
la familia la que cada vez mas presiona sobreudalas para que ésta se ajuste

a las demandas especificas y los saberes corrésptasd Los educadores no
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tienen mas remedio que resignar su posicion aatiariyy, adaptandose a las
disimiles situaciones, ahora deben consensuarcgites con adolescentes y
padres.

El trnsito por la escuela, en tanto que institaidisciplinaria, causaba
las operaciones necesarias para habitar la mettudngn estatal. EI Estado-
Nacion delegaba en sus dispositivos instituciondesproduccion y la
reproduccién de su soporte objetivo: el ciudad#wde el debilitamiento del
Estado-Nacion, la escuela en particular se viaadt en su consistencia, su
sentido, su campo de implicacién y su propio seagetamiento del Estado-
Nacion como principio general de articulacion sitidadtrastoco radicalmente
el estatuto de las instituciones de encierro. Satamegulacion estatal, la
escuela queda huérfana de la funcion que el Edadan le transfirid (la
produccion y reproduccién del lazo social ciudadaisin proyecto general
donde implicarse, se vuelve necesario pensar nuBuasones, tareas y
sentidos. Las condiciones generales con las qoertique lidiar las escuelas
no son las estatales sino las mercantiles en ¢uastambio. La subjetividad
dominante ya no es institucional sino mass medidiitorea y Lewkowicz,
2004).

Segun el planteo de Minzi (2003), desde los satent adelante se
consolida el rol del mercado como nuevo agent@réteso de socializacion
infantil tradicionalmente basado en la fuerte a&arentre la familia y la
escuela, adquiere nuevas caracteristicas antdldarinia del mercado como
nuevo y potente agente socializador. Los nifios eonain a ser interpelados
desde los agentes del mercado antes que desdefden gHiblica de

participacion. El nifio ya no es solamente hijo,raio y futuro ciudadano,
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aquel ser incompleto del que hablaban el Estadestaela y la pedagogia
moderna. El nifio es sujeto y sujeto consumidormilcado construye un
nuevo destinatario y también dota de nuevos rasgts nifiez. Los nifios
resultan de interés para el mercado porque confotrea mercados al mismo
tiempo. Es un primer mercado primario, dado qmeti dinero propio,
necesidades, deseos, autoridad y decision parargastemas se vuelve un
mercado de influencia, porque influyen directadirgctamente en las compras
para el hogar que realizan sus padres u otros cwssqgue involucran a las
familias. Finalmente se vuelve un mercado futura,gupe con la edad se
volveran en consumidores de todos los bienes ycsasv

Estos nifios y adolescentes, interpelados desdeesfeaa mediatica
privatizada que los constituyen como consumidosesyen inmersos en un
escenario escolar caracterizado por el auge deriketizaciones en el ambito
educativo. Segun Kessler (2002), la expansion defdaa privada llevo a
permear ideolégicamente a los actores legitimara® donstruccion de
ciudadano consumidor como sujeto de derecho emigit@ educativo. Asi, los
estudiantes son concebidos como ciudadanos conchdera consumir
educacién. En este marco, el autor plantea quenpezaron a cristalizar pares
dicotbmicos entre educacién publica-menor calidagl ld educacion y
educacién privada-mayor calidad. Esto puede corsmlmomo una relacion
entre sectores sociales y capital cultural a pdetidéficit del rol compensador
del estado. Sin embargo, debe destacarse que aargtee una segmentacion
de las experiencias escolares de docentes y alytamalsién hay cuestiones en
comun. Una de ellas es el convencimiento de quéljtena instancia, todo se

puede hacer en la escuela. El pasaje del sistesogldhario tradicional a las
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pautas de convivencia fue un elemento mas queoai$as estructuras de las
casi centenarias escuelas.

En este contexto complejo, tanto a nivel politiootal, como a nivel de
las instituciones escolares, la escuela secundarsblo ha recibido el impacto
de estos procesos, sino que ha modificado su pgrtido. Como sefiala
Tenti (2002), el secundario de hoy no tiene el miswgnificado social que
tenia en sus origenes. En primer lugar no eraaitblig. Por el contrario, era
una escuela para pocos y que tenia una declaragd@oynocida vocacion
selectiva. Se trataba de un nivel educativo crepai@a formar las élites
dirigentes urbanas de la republica naciente. Aderegs una estacion de
transito para los estudios superiores. También apadirir puertas para
desempenfiar cargos superiores en la administraciblica o en la actividad
privada. De esta forma, el criterio meritocratiageda caracterizaba tenia una
legitimidad social. EI que no satisfacia determaésadeglas de conducta o
niveles minimos de aprendizaje era excluido o skigxde la institucion.

De aquellos origenes a nuestros dias, el secunsiaramnvirtio en el
techo de la escolaridad obligatoria para el conjul# los ciudadanos. Asi, su
funcién consiste en formar la base de la ciudagdamique se traduce en una
vocacion universal y no selectiva. Entonces, lostoses tradicionalmente
excluidos de este nivel de escolaridad se incorpark educacion secundaria
y alcanzan el mismo titulo, el cual ha virado dowgmte su significacion. Este
cambio se hace visible en la realidad de queubtffiecundario ya no garantiza
la insercién en el mercado de trabajo y en el atonde la demanda de
titulacion. Luego del escenario en el que serdal&a el proceso de reforma

educativa, se vuelve fundamental dar cuenta dedoshios efectivos que se
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produjeron en la escolarizacién y en lo nivelesndgeso en los "90. Segun la
Direcciéon Nacional de Informacion y Evaluacion de Calidad Educativa

(DINIECE, 2003), existe un cambio porcentual etaka de poblacion de 5-29
afios de edad que en los 80 fue 3 veces mayor mueseafios 90. Esta
diferencia indica que el grado de avance en ellimvamiento escolar de la
poblacién de 5 a 29 afios de edad durante los 8Adse tres veces menor que
el de los '80. Sin embargo, en los afios 90 la dasascolarizacion de los
adolescentes (12 a 14 afios) crecié6 mas del doldesquos afios "80. Una
diferenta similar puede apreciarse entre los joweme edad de cursar el
Polimodal. Asi, la reforma educativa implementadeadte los afios 90 tuvo
un importante impacto en el aumento de la inclusgrolar de la poblacion en
edad de hacerlo. Sin embargo, el impacto en einsiexato de la poblacién

escolarizada de los 90 fue menor que en las de8porque los que mas
elevaron su escolarizacion en los 90 fueron menmserosos que los que lo
hicieron en los "80. El siguiente cuadro permhtsesvar un incremento de las
tasas de escolarizacién tanto para la EGB como elfolimodal. Debe

destacarse que el crecimiento mas notable es elcquesponde al nivel

Polimodal con un incremento del 16, 8 %.

GRUPOS ETAREOS TASAS DE ESCOLARIZACION (%)
1980 1991 2001
Estructura Primaria /Secundaria
6 a 12 afios 93,9 96,9 98,1
13 a 17 afios 63,3 71,8 85,3

Estructura EGB/Polimodal

6 a 14 afos 91,3 94,2 97,2
6 a 11 afos 93,9 97,1 98,2
12 a 14 afios 85,4 88,2 95,1
15 a 17 afios 51,8 62,6 79,4

Fuente DINIECE (2003)
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Segun la DINIECE (2003), en el Polimodal las tat®megreso muestran
un leve ascenso, junto a periodos de estancamitlma. excepcion es la
abrupta caida de la tasa en el afio 2000. Sin embangesar del escenario del
aumento generalizado del egreso en el nivel megligdan alun grandes
contingentes de alumnos que habiendo accedid@ aiesl, no lo terminan. El
siguiente cuadro permite observar el decrecimienttas tasas de egreso de los
alumnos de nivel Polimodal. Desde su implementaceém 1999, hasta la
primera promocion hubo un descenso del 2,3 %, leva@a caida de 10,4 %
entre el primer y segundo afio de implementacion.ofo lado, las tasas de
egreso del tercer ciclo de la EGB han sido masadkey antes y durante la
implementacion del Polimodal.

Argentina, 1996-2001. Alumnos de educacion comutricsdados en EGB 3y
Polimodal por afio y tasa de egreso de EGB 3 y Eangor afio.

|  1096] 1997] 1998 1999 2000 2001
Educacion General Basica, Ciclo 3
Alumnos
matriculados 1.887.9031.911.509 1.979.925 1.986.846 2.039.364 2.054.209
Tasa de egreso 60,2 68,6 75,6 75,3 73,9 73,0
Polimodal
Alumnos
matriculados 1.075.264 1.130.096 1.168.152 1.251.598 1.337.493 1.387.763
Tasa de egreso 57,2 61,0 61,2 60,7 50,3 58,4

Fuente DINIECE (2003)

El nivel Polimodal, al que acceden muchos menasi&sttes que a la
EGB por la seleccion que ya se ha producido, ptasgn embargo valores
mas elevados de no promocién que los ciclos angsti&n el contexto de una
tasa promedio nacional que practicamente se mantientro del 14 %, la
provincia de Buenos Aires posee un promedio mugacer con el 13,86 %,
alejandose asi de casos extremos como los de dojugl 28,05 % y el de

Corrientes con un 6, 32 % Por otro lado, en el Polimodal la repitencia es

! Estos datos corresponden a 1999, afio en quecgeehfuncionamiento del Polimodal
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mucho mas baja que para EGB3 y, a escala nacionastra un proceso
paulatino de disminucion entre 1996 y 1999. En @tmo afo, la tasa se
situaba cerca del 5 %. Buenos Aires se encontratip@ las provincias con mas
bajo nivel con un 4, 26 %. Oto indicador es la gltaporcion de estudiantes
gue cursan el nivel Polimodal con una edad supexidat prevista, lo que
constituye una caracteristica generalizada en &dmis. En esta condicion
estaba en 1999 1 de cada 3 y 1 de cada 2 esegliargun la provincia, en un
contexto en el que la mayoria de ellas superabztia nacional de mas del
37 %. Por otro lado, los valores mas altos se madlael primer afio de este
nivel y decrecen hasta el 3° afio del Polimodatula es congruente con bajas
tasas de repitencia y altas de abandono. La pravide Buenos Aires
presentaba en 1999 una tasa de sobreedad del8&)08 no la ubicaba en un
lugar diferenciado del resto del pais. En cambidCapital federal, con un 30,
07 % poseia los menores niveles de sobreedad.

Otro indicador es la tasa de abandono. Si bieni$minuido en el
periodo 1996-99, presenta para el total del pais muchas jurisdicciones una
tendencia al incremento a partir de1998. En 1998s mel 13 % de los
estudiantes de Polimodal no se inscribian en elsajigente. Las provincias
mas afectadas por el abandono eran, en el Ultimocafisiderado, Jujuy y
Formosa —donde de cada 6 alumnos, 1 abandonabaidasegor Cordoba,
Salta y Buenos Aires, donde 1 de cada 7 alumnasdababa. Sin embargo, es
necesario sefialar que en el periodo 1996-99 sepé@mdo un incremento
significativo de la matricula de este nivel en caglas las jurisdicciones,
excepto en la Ciudad de Buenos Aires, y en lasipems de Cérdoba y

Tucuman.
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Finalmente, la proporcion de estudiantes de Polahaple logran
egresar, luego de aumento significativo produciere 1996 y 1997, tiende a
estabilizarse en alrededor del 60 % para el tahpdis. En la gran mayoria de
las provincias, de cada 10 alumnos que ingresdnoired en 1999, conseguian
egresar entre 6 y 7. En tanto que en las provimbga8uenos Aires, Salta,
Formosa y Jujuy, solo alrededor de 5.

Los datos expuestos en las lineas anteriorestamervelar que la
puesta en funcionamiento de la reforma apunt6 @enmentar los niveles de
ingreso y egreso de los estudiantes al nivel mduajéndose hincapié en
potenciar la universalidad de la secundaria. Estanep eje sera
complementado con una fuerte politica a nivel cuta. Sin embargo, los
resultados dan cuenta de la necesidad de repemsadulcacion secundaria
teniendo en cuenta su identidad, su vinculacion atoas instituciones y los
cambios en el contexto econdmico y social. No sgemfa un interés por

modificar la “maquina escolar”, sino Gnicamente'areitar” sus engranajes.

3.5 Aproximaciones a la reforma educativa

Las cuestiones comunicacionales analizadas, junt@asapoliticas
gubernamentales de la década menemista y la imptagién, con los matices
nacionales, de recetas neoliberales son el maraird aspecto crucial de la
Argentina de los "90: la reforma educativa. Sinbargo, es necesario
remontarse a los "70 para comprender la hegengenia Nueva Derecha en
los "90. Decibe (2000) sefiala que en entre 19788 ke llevd a cabo en el

pais un politica de vaciamiento de los contenideslal ensefianza; una

? Las politicas curriculares seran analizadas ené&imo apartado
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persecucion ideoldgica a personas e ideas; unaccéin sistematica del

Estado a un rol subsidiario en materia educativaiagla a una transferencia de
parte de los servicios educativos a las provinsiados recursos financieros

para atenderlos y un proceso de privatizacion dedlzcacion publica. Las

conclusiones del Congreso Pedagdgico Nacionalsguiesarrollé entre 1984

y 1988, sirvieron de base para que, a partir d®,188 produjera el debate de
una ley general marco que definiera los cambioatésficos que este congreso
habia planteado. Decibe (2000) sefiala que entretelasiticas que mas

relevancia tuvieron se destacaron la descentréizala extension del periodo

de obligatoriedad; la revision de la propuesta gédea; la atencion a las

diferencias que se registraban en los rendimiesggéin poblaciones, sectores
sociales y ubicacién geogréfica; la vinculacién t@s demandas del mundo
del trabajo y la nueva formacién para lo docentes.

De acuerdo con Feldfeber (2000), el discurso deftama redefinio el
tema de la educacion publica como un problema d#ioge ya que la
distincién entre los ambitos publico y privado eatenia educativa, se redujo a
un tema de gestiéon. La educacién publica paso sidenarse en la Ley Federal
de Educacion como la educacion de gestion estdta@imbito privado y del
mercado se los identificé con la eficiencia, lac&fia, la productividad y la
libertad. Estos aspectos responden a las propuestas
neoliberales/neocoservadoras para la educacionieip a Feldfeber (1997),
éstas consisten en la mercantilizacion del fenénegingativo, la privatizacion
de los servicios de educacion, la introduccionad@dica de la gestién privada

al sector publico y el entrenamiento del sujet@ @ puesto del trabajo.
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Segun esta autora, la reforma puede caracteripanséos siguientes

aspectos:

Fue una reforma que se impuls6 desde los organisrt@saacionales. Los
lineamientos emanaron de organismos financier@nationales como el
Banco Mundial, el FMI y el BID y las recomendacisrde las propuestas
de transformacion productiva con equidad de la AEBNESCO. A partir
de estas entidades se aplicaron medidas tendientdsscentralizar el
sistema educativo; priorizar la educacién primgri@asignar recursos de
la educacién superior; crear sistemas nacionalesevdduacion de la
calidad; priorizar la capacitacion docente en s@\por sobre la formacion
inicial; promover politicas de de incentivos pagliferenciales docentes
en funcién de la productividad y asignar recursmsiclierdos a criterios de
equidad y eficiencia.

Una reforma desde el pensamiento Unico, que &adadcion en términos
ideoldgicos con pretensiéon universal de un conjdetéuerzas econémicas,
en particular las del capitalismo internacional.

Se especializd por ser una reforma disefiada desbe que descentralizd
las responsabilidades y centralizé el control.cB% un nuevo discurso
basado en la autonomia institucional y en respdiszge por los
resultados educativos. Asi, se instalaron mecamisteaegulacion central
a la vez que se desregulé la responsabilidad mmséénimiento directo del
sistema. Finalmente, los resultados medidos eninéande calidad
educativa.

Se destacd por ser una reforma afin al modelo &dacaeoliberal. Se

bas6é en un estado minimo en términos de prestagbservicio y, a su

-47 -



vez, fuerte en términos de concentracién y manej@dursos financieros y
técnicos.

- Se presentd como una reforma que daria una salalarasis y como una
politica destinada a compensar las diferenciasedt® proceso, se otorgd
un lugar central a la definicién de los Conteni@@sicos Comunes y en
torno a ellos se pautaron los plazos de la refgrisearticularon gran parte
de las propuestas de capacitacion docente.

- Finalmente, fue una reforma que se destind a vectina los docentes
mediante  un discurso que promovia la profesioacilim de los
educadores. La capacitacion fue definida desdm$taancias centrales, sin
participacion de los docentes y generalmente edlingida al docente en
forma aislada.

Sefala Feldfeber (2000) que la legislacion fue dmdos instrumentos
fundamentales del proceso de Reforma. Las priresp&#yes sancionadas
fueron la Ley de Transferencia de Servicios Eduoatide Nivel Medio y
Superior no universitario N° 24.049, sancionadé de diciembre de 1991 y
promulgada en enero de 1992; la Ley de Educacigrer@u N° 24.521,
sancionada el 20 de julio de 1995; el Pacto Fedstatativo, suscripto el 11
de septiembre de 1994 y convertido en Ley N° 24d@b@gosto de 1997; la
reforma de la clausula constitucional acerca dpol@stad del Congreso de
sancionar leyes de organizacion y base del sisthaeativo (art. 75, inc. 19
de la Constitucidon reformada en 1994) y La Ley Faldde Educacion 24.195,
sancionada el 14 de abril de 1993.

La Ley Federal de Educaciéon introdujo cambios geiéngiaron en

1996. Mas alla de estos cambios estructuralesinctaporacion de un nuevo
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lenguaje (los neologismos de EGB, CBC, TTP, e&cydncion de la ley puede
analizarse como un retroceso en materia de deresmthosativos ya que se
priorizé la centralizacion del conocimiento comotfa de competitividad y no
en su caracter de derecho basico para la formaeidos ciudadands

Segun Tenti y Tedesco (2001), el proceso de tramsitién educativa
de los "90 generd un impacto sobre la cobertwar&dujo una ampliacién de
las oportunidades de educacion basica de la poblatia expansion de la
obligatoriedad y las intervenciones concretas @gsplas para hacerla efectiva
produjeron una mejora significativa de la coberteraespecial de la franja de
edad de los 13 a los 18 afios. Esta expansion debkrtura beneficid a la
poblacion de bajos ingresos, tradicionalmente édalwel acceso al nivel
medio, y estuvo basada fundamentalmente en elresfdel sector publico.

Destacan estos autores que la expansion de lacolatrestuvo
acompafada por resultados menos satisfactorioe agquinto de vista de la
retencion y de la calidad de los resultados denajmaje. La incorporacion
masiva de nuevos sectores sociales provocé desadiuficativos a la calidad
de la oferta pedagdgica. Sin embargo, los resudtadaalidad no han estado a
la altura de los esfuerzos de un proceso de tmanafaon tan integral y
profundo, ni de los requerimientos de una sociedaderna.

También se produjo una inversién educativa queisibilizd en el

incremento del 29%, lejos de cumplir con los obgeti determinados por la

% Destaca Feldfeber (2000) que, si bien la Ley Fedée Educacién significé un
retroceso en materia de derechos humanos, si geacaral texto sancionado con el proyecto
enviado por el poder Ejecutivo y la primera mediacgdn de Senado, puede pensarse que la
Ley finalmente sancionada representé un relativane®, teniendo en cuenta algunas de las
modificaciones introducidas durante el tramite gmaentario, que fueron en gran medida
influidas por la movilizacién de la comunidad ediv@ que se oponia a la aprobacion de una
ley que retrocediera en materia de justicia socia contemplara los principios de gratuidad,
laicidad y responsabilidad indelegable del Estadmateria educativa.
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Ley Federal de Educaciéon (duplicaciéon de la indersén cinco afios o bien
aumento en un 50% en términos del porcentaje dd). HBe hecho, a
consecuencia del proceso de descentralizacionprtagncias, que en 1991
eran responsables del 63.2 % de la inversion @ildic educacién, en 1999
llegaron a asumir mas de tres cuartas partesmestaa con un 76,2 %.

Sefalan Tenti y Tedesco (2001) que el cambio deenmos y la
modificacion de la estructura fueron acompafadosrdprograma masivo de
capacitacion y perfeccionamiento docente ejecudattavés de la Red Federal
de Formacion Docente Continua. La oferta se de§megdos dimensiones de
contenido: la disciplinar y didactica, y la de g@stinstitucional (para
directores y supervisores). En 1994 participaroadividades de capacitacion
casi 200.000 docentes del nivel primario (mas @b tel total) y mas de
130.000 del nivel medio (57% del total).

Asimismo, el proceso de reforma se propuso dismiaudesigualdad
en la oferta educativa a través del mejoramientdadefraestructura y los
equipamientos didacticos de las instituciones yrograma de becas. Segun
Tenti y Tedesco (2001), desde el Plan Social Educat realizd la renovacion
de la infraestructura edilicia de los establecinusrescolares situados en los
contextos urbanos y rurales mas carenciados dsl jpaia disminuir las
diferencias en materia de calidad de las oportaleislaeducativas que se
ofrecian a la poblacion. El programa de becas apardlumnos del Tercer
Ciclo de la EGB vy el nivel Polimodal.

Otro tema relevante fue la nueva divisién del fj@temntre el Estado
Nacional y las provincias, a partir de la trangfera de la totalidad de las

instituciones. El primero se reservo basicamentarka de orientacion técnica
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pedagogica, la produccion de informacion, la corspeidn de desigualdades.
De esta forma, se conformé un sistema nacionas@elisticas educativas y de
evaluacion de la calidad de la educacion que pereeyde informacion

sistematica sobre el comportamiento de las pritespaariables que tenian que
ver con el acceso, la eficacia interna, la calidacgkquidad del sistema
educativo. En cambio, las provincias asumieron layon parte de

responsabilidad en el financiamiento, a pesar aerqutodas las provincias
contaban con las mismas capacidades y recursosaparair exitosamente
estas responsabilidades.

Siguiendo a Tenti y Tedesco (2000), la dimensidasalel proceso de
reforma educativa estuvo fuertemente vinculadaoatexto econémico de la
Argentina de los "90 y sus consecuencias en tésndaeda concentracion de la
riqueza, la profundizacién de la polarizacion sogiael incremento del
desempleo y de la pobreza. Por lo tanto, el comtesdbre el cual se
desarrollaron los procesos de transformacion ethachan determinado buena
parte de sus resultados y las reacciones que giadaeso suscitd entre la
poblacién y los actores del sistema educativo. Bte enodo, no solo los
docentes tuvieron que enfrentar situaciones pedeagagnas dificiles en las
escuelas, sino que ellos mismos fueron victimgmbecza.

El Plan Social Educativo, descrito lineas atrasini@sus fondos con un
criterio progresivo, en la medida en que se asgnaraquellas provincias y
establecimientos que presentaban las situacionsscriticas en términos de
satisfaccion de necesidades basicas. No ocurridisono con los recursos
asignados en el marco el denominado Pacto Fedelatakvo, los cuales

estuvieron dirigidos a facilitar las condicionesteniales y técnicas para la
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implementacion efectiva de la reforma educativa.eSte caso, los recursos
beneficiaron a aquellas provincias con las mayaagsacidades técnicas y
administrativas como para formular proyectos eméooportuna y adecuada.
Desde otras perspectivas, el analisis que se aedkt proceso de
reforma es muy diferente. CTERA (2005) ha sefalgde las reformas
educativas neoliberales en la Argentina, basadaslosn procesos de
transferencia y reforma de la estructura, impaotéuertemente en un sistema
centralizado, burocratizado y homogeneizante, paedicho impacto no fue
democratizador, sino que cristalizé y profundizés ldesigualdades y
segmentaciones ya existentes. Por otro lado, sacdegue el resultado de las
politicas educativas fue haber hecho explotar teugsira organizativa del
sistema, lo que muestra la incapacidad del modkloativo de la reforma para
definir una educacion basica comun nacional; ngvekecientes de dificultad
para definir cuéles son los niveles del sistema &, su unidad pedagobgica
y sus modos de articulacién vertical y horizontal;ausencia de politicas
estatales que garanticen el cumplimiento/efectbmade la obligatoriedad y

la imposibilidad de hablar de un sistema educata@onal.

3.6 La politica curricular de la reforma educativa

La Ley Federal de Educacion transforma la estractducativa de
siete grados de la escuela primaria y cinco destaliela secundaria en una
nueva organizacion. La insercion en el ambito escolantiene la educacién
inicial de los tres a los cinco afios. Continla ooeve afios de Educacion
General Basica (EGB) y finaliza en tres afios deckddn Polimodal.

Establece diez afios de obligatoriedad; desde iehallafio del nivel inicial
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(sala de 5 afios) mas los nueve de la EGB. Estivise @n tres ciclos de tres
afos cada uno con caracteristicas curricularesagdgitas y organizativas
claramente definidas. Sin embargo, la incorporad@mlumnos excluidos del
sistema a la escuela resulté un hecho mas formalre@l, en tanto que el
sistema no pudo garantizarles reales posibilidades permanencia en
condiciones de realizar un verdadero aprendizagkl{€ber, 2000).

La educacion Polimodal, segun se define en el Deatmnpara la
ConcertaciorSerie A-N° 10 (Ministerio de Cultura y Educaciot®nia como
objetivo garantizar tres funciones basicas: la fmidn del ciudadano/a, la
preparacion para proseguir estudios superioredori@acion para desempenar
actividades laborales. Asimismo, se proponia qué&dacacion Polimodal
debia cumplir en forma integrada y equivalentesigsientes funciones:

- Funcion ética y ciudadana: para brindar a los ésttes una formacion
gue profundizara y desarrollara valores y compétsngnculados con
la elaboracion de proyectos personales de vidanyactegracion a la
sociedad como personas responsables, criticagdaisas.

- Funcion propedeutica: para garantizar a los estteBauna soélida
formacion que les permitiera continuar cualquigrotide estudios
superiores desarrollando capacidades permanentgmeledizaje.

- Funcion de preparacion para la vida productivaa pafrecer a los
estudiantes una orientacién hacia amplios campdsmimdo del
trabajo, fortaleciendo las competencias que lemitieran adaptarse

flexiblemente a sus cambios y aprovechar sus piosites.
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Asi, en febrero del afio 1997, el Consejo Federal Cdétura y
Educacion dio a conocer los contenidos basicos lpaealucacion Polimodal,
mediante la resolucién 57/97. La Educacion Polirodampliria estas
funciones a través de dos tipos de formacion:

a) Una Formacion General de Fundamento (FGF) que extancon
mayores niveles de complejidad y profundidad, mstenidos de
la Educacion General Basica

b) Una Formacion Orientada (FO) que desarrollariatestnalizaria
y especificaria los contenidos de la Formacion @énde
Fundamento, atendiendo a distintos campos del comado y

del quehacer social y productivo

La Formacion General de Fundamento se traducia @mefidos
Basicos Comunes. Segun lo expuesto en Documerddgp@oncertacioferie
A-N° 6 (Ministerio de cultura y educacién), los CB® orientarian a la
formacion de competencias que eran conceptualizzmtas las competencias
gue se referian a las capacidades complejas, gedapodistintos grados de
integracion y se ponian de manifiesto en una geedad de situaciones
correspondientes a los diversos ambitos de la miglaana, personal y social.
Estas competencias eran expresiones de los dsstgrados de desarrollo
personal y participacion activa en los procesosakx: Toda competencia era
definida como una sintesis de las experiencias efjugujeto habia logrado
construir en el marco de su entorno vital ampliasgulo y presente. En el
mismo documento se destacaba que los CBC se amoyami un concepto

amplio y renovado de contenido educatitzste era definido como aquel que
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designaban al conjunto de saberes o formas cuturalya asimilacion y

apropiacion por parte de los alumnos se considersdyacial para la formacion

de las competencias previstas.

Por otro lado se destacaban ocho criterios pasaléecion de los CBC,

entre los que se incluian:

La significatividad social: esta orientacion hadieferencia a la
importancia de los CBC para contribuir a mejoracddidad de vida del
conjunto de la poblacién.

La extension y profundidad: en la seleccibn de IBBC seria
imprescindible reemplazar el afan de abarcarlo tpoio el de elegir en
términos de su potencia educadora. Era necesasorirdinar los
contenidos que sélo se podian aprenderse en lalasbel aquellos que las
nuevas formas de la cotidianeidad social podia mpardisposicion de los
alumnos fuera de la escuela.

La integracion y totalizacion: se apuntaba a estal conexiones de
sentido entre los diferentes contenidos incluido$os curriculos. De esta
forma, los CBC promoverian la vinculacién entredaria y la practica,
entre lo conceptual y lo aplicado, entre lo actitatly la practica social, la
transferencia de generalizaciones a contextos etwscy la consideracion
de situaciones reales como punto de partida pareotetruccion de
nociones teodricas.

La articulacion horizontal y vertical: la articuiéo horizontal significaba
que los conceptos, procedimientos y valores se ctaipen entre si
garantizando la coherencia al interior de cada cam@reas curriculares y

en la totalidad de los campos o0 &reas curriculaEs.tato que la
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articulacion vertical intentaria facilitar y garamatr propuestas curriculares
jurisdiccionales e institucionales que tuvierarceanta la l6gica interna de
las distintas disciplinas y areas del conocimiento.

- La actualizacion: el objetivo era hacer una permgneevision Los CBC
seleccionados deberian estar actualizados no sélegy representativos
del conocimiento disponible mas novedoso sino paert en cuenta los
cambios en la l6gica de creacién de nuevos coneniws. Los contenidos
deberan presentarse como productos no acabadom @eoceso que se
desarrollaba en el tiempo, a través de una elaldorapresentacion y
contrastacion de perspectivas multiples.

- La apertura: los CBC debian presentarse abierogistintos sentidos.
Deberian poder aplicarse en diversas situaciorsegjaase creativamente
para realizar producciones, constituirse en hepatas Utiles para la
resolucién de problemas reales y simulados y cordige como claves
para la comprension de la realidad cercana y leggnal espacio y en el
tiempo.

- La jerarquizacion: operaba como un criterio quec@mplementaria con

varios de los enumerados anteriormente.

El documento sefialaba que los CBC se caracterizatyasu claridad y
sencillez, y se constituian como un conjunto deneiaglos de orientacion para
los funcionarios, para los directivos, para losembes y también para los
padres y los alumnos.

Se proponia que el curriculum implicaba distintoseles de

concrecioén. El primero de ellos eran los CBC. Dia &xma, el nivel nacional
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era el primero y los CBC se elaboraban medianteetaleccion de las

necesidades, experiencias y aportes de las diésrepirisdicciones que

integran la Nacién. Sus objetivos eran presenfartglecer la unidad nacional,
respetando la diversidad regional; promover lagissocial y la equidad para
posibilitar a toda la poblacion su plena realizacddmo persona; promover la
cultura del trabajo y la produccion como valor abgara incrementar el

desarrollo de la Nacion.

El segundo nivel era el Jurisdiccional, que imgidacalesarrollar los
aportes de cada jurisdiccion, articulandolos covidan mas global de primer
nivel. Cada jurisdiccion produciria sus lineamiantarriculares sobre la base
de las Orientaciones Generales y Especificas.

Por ultimo, estaba el tercer nivel de concrecidringtitucional. Este
implicaba la formulacibn de un proyecto -curricularstitucional, que
garantizara y enriqueciera lo establecido en ehg@m y en el segundo nivel y
gue impulsara a su vez su evaluacién y revisiomaeente.

Siguiendo a Decibe (2000) a nivel curricular, ssmhénfasis en respetar
la diversidad de regiones pero resguardando a suavenidad nacional. De
esta forma, se optdé por un modelo de organizac®rcahtenidos de tres
niveles: Nacional (Contenidos Basicos Comunes),VviRe@l (Disefios
Curriculares  Jurisdiccionales) e Institucional (o Educativo
Institucional). Los CBC eran obligatorios en todb pais y establecian
expectativas de logros comunes para el territorigerdino. Los disefios
curriculares provinciales adecuaban los CBC a é&adidades regionales y
establecian la secuencia y el ordenamiento decdosenidos, definian la

metodologia de la ensefianza y explicitaban lo®rm# de promocién y
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acreditacion. El PEI suponia la formulacién depuoyecto propio de cada
institucion.

Los capitulos de los CBC para la Educacién Polimaian diez:
Lengua y Literatura - Lenguas Extranjeras - Maté&maét Ciencias Naturales -
Ciencias Sociales - Tecnologia - Educacion ArtstiEducacion Fisica -
Formacion Etica y Ciudadana — Humanidades. Segioelimento para la
ConcertacionSerie A-N° 10 (Ministerio de Cultura y Educaciémdas las
modalidades compartirian una orientacion que seril vez, humanistica,
social, cientifica y técnica, aunque organizariategarrollarian los contenidos
a partir de los requerimientos propios del campe diferenciaba a cada
modalidad de las otras, y de los contextos regesmalcomunitarios en los que
las instituciones desarrollaban su actividad.

Al igual que para la EGB, se presentaron contenclmseptuales,
procedimentales y actitudinales. Con respecto @sadtimos, se presentaban
Contenidos Actitudinales Generales para la Edunad®limodal, como
fundamento de los contenidos actitudinales propi@scada capitulo de los
CBC.

El otro tipo de formacion que incluye el Polimodah la Formacion
Orientada que se manifiestaba en Contenidos Bas@eentados, que
contextualizaban y profundizaban los contenidoscbasen diferentes campos
del conocimiento y del quehacer social y productddemas, las instituciones
educativas elaborarian proyectos que vinculariéa escuela con su entorno

(Decibe, 2000).
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La organizacion de los capitulos de CBC y CBO resgnibian una
organizacién curricular para su ensefianza, dadoebdésefio curricular era
competencia de cada jurisdiccion.

Los dos tipos de formacion sefalados configurabeoenodalidades:

- Ciencias Naturales;

- Economiay Gestidn de las Organizaciones;
- Humanidades y Ciencias Sociales;

- Produccién de Bienes y Servicios; y

- Comunicacion, Arte y Disefio.

En paralelo con el Polimodal, las escuelas podfeecer el Trayecto
Técnico Profesional (TTP), que habilitaba paraasl@borales especificas. En
funcién de su profundidad y duracion (que podiaavadtesde un contraturno
completo hasta un afio mas de estudio), este @rhalilitaba para el titulo de
técnico.

Este cambio de estructura, siguiendo con la palitide
descentralizacion, dejé a cada provincia la deeigiél inicio y ritmo de
aplicacién, pero la nueva estructura debia regioena completa en enero de
2001.

La puesta en marcha de los cambios en las escoetasnzo, de
manera masiva, en marzo de 1996, con la transfoadmael ultimo afio del
nivel inicial y de los tres primeros afios de la EGB1997, algunas provincias
agregaron el segundo ciclo y otras las primerasréxpcias del tercer ciclo.

Segun el Documento para la Concertaci®erie A — N° 10, la

Formacion Orientada (FO) se expresaba en Conterddsgos Orientados
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(CBO) y en Contenidos Diferenciados (CD). Los CBCalizaban el nlcleo de
competencias fundamentales en ciertos campos amgosaber y del hacer.
Se presentaron capitulos de CBO para cada unasdeineo modalidades
propuestas. Los CD proporcionaban campos de ajdlicacle esas
competencias fundamentales y promovian la vinabiadie las instituciones
escolares con sus entornos socio- productivos,cderdo a los Proyectos
Institucionales de cada establecimiento. Cada diad&n debia fijar los
criterios para su seleccion y organizacion.

El mismo documento sefialaba que para la modalidd&@othunicacion,
Artes y Disefio, la Formacién Orientada profundizabbacalizaba vy
contextualizaba contenidos referidos a la compéensie los procesos
expresivos, comunicativos y de produccion artistieh desarrollo de
capacidades de apreciacion estética, al uso cvedtyv distintos lenguajes
expresivo-comunicacionales y al dominio de los smsotécnicos en ellos
involucrados. Los CBO focalizaban el nucleo de cetmpcias fundamentales
en los campos del saber y del hacer de las altdisedo y la comunicacion.

La FGF y la FO podia ser integrada y aplicada edeshrrollo de
proyectos de produccién artistica y expresivo-canativa. Los campos de
aplicacion susceptibles de generar CD podian astaiados a los campos de
las artes, la comunicacién y la comunidad, o ldsistrias culturales, o la salud
y la naturaleza, u otros.

Siguiendo el Documento para la Concertacganie A — N° 17, en la
Estructura Curricular Basica definida para la Edi@ma Polimodal se
diferencian tres tipos de espacios curriculares, sguconstituyen en referencia

para la organizaciéon de las distintas propuestascualares del nivel: a)
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Espacios curriculares de todas las modalidades.Edpacios curriculares
propios de cada modalidad y c) Espacios curricslade definicion
institucional.

Los espacios curriculares de todas las modalidades “Lengua y
Literatura”, “Lenguas extranjeras”, “Matematica”,Fdrmacion Etica vy
Ciudadana” y “Educacion Fisica o Corporal”.

Los espacios curriculares propios de cada maathlidnian la funcion
de posibilitar el aprendizaje de las competenciagdmentales en relacion con
los contenidos de los campos del saber y del geelgae se han definido para
cada modalidad, articulandose con los otros esgacio

Los espacios curriculares de definicion instituaidenian la funcion de
incorporar los requerimientos y particularidadescaea contexto institucional
y las demandas, necesidades e intereses de lagtasoa/as. Serian definidos
por las instituciones a partir de las pautas estatds en este Acuerdo Marco
para la Educaciéon Polimodal y de los criterios gsi@blecieran las provincias.
Para la Estructura Curricular Basica de la EducaBidlimodal se establecian
entre 3 y 5 espacios curriculares de definicioritungonal, segun los que

gueden disponibles para llegar al total de 30 astrair la propuesta curricular

4 | a Estructura Curricular Basica incluye un totalsilete (7) espacios curriculares propios de
cada modalidad: cuatro (4) comunes y tres (3) o@bés, que serian establecidos por cada
provincia, o bien, seleccionados por las institne® a partir de un listado que la provincia
propusiera como indicativo para cada modalidads lespacios propios de “Ciencias
Naturales” eran: “Biologia II”, “Quimica II” “Fise 11" y “Proyecto de investigacion e
intervencién socio-comunitaria”. Los espacios pospide “Economia y Gestion de las
Organizaciones” eran “Teoria y gestion de las amgamiones |”, “Derecho”, “Sistemas de
informacion” y “Proyecto y Gestién de Microempremigntos”. Los espacios propios de
“Humanidades y Ciencias Sociales” eran “Culturagm@nicacion”, “Sociologia”, “Ciencias
Politicas” y “Proyecto de investigacién e interviémc socio-comunitaria”. Los espacios
propios de “Produccion de Bienes y Servicios” éfegcnologias de control”, “Tecnologias de
los materiales”, “Marco juridico de los procesosdurctivos” y “Proyecto tecnoldgico”. Los
espacios propios de “Comunicacion, Artes y Disef@an “Lenguajes II”, “Disefio”,
“Iméagenes y contextos”y “Produccion y gestién comacional”
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provincial o institucional, a partir de los critside seleccion y de las reglas de
composicién de cada modalidad.

Para concluir, el Documento para la Concertac@nie A — N° 17
sefialaba que la Estructura Curricular Basica dedacacion Polimodal se
integraba con un maximo de treinta (30) espacioscalares distribuidos en
no mas de diez (10) espacios curriculares porAsig.la Estructura Curricular
Bésica de la Educacién Polimodal se integraba apintre dieciocho (18) y
veinte (20) espacios curriculares de todas las huadies; b) Hasta siete (7)
espacios curriculares propios de la modalidad dagre@ue se encuentren los
cuatro (4) comunes de la modalidad acordados endesumento c) Entre tres

(3) y cinco (5) espacios curriculares de definiditstitucional.
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4. La Comunicacion en la Reforma Educativa

4.1 Los primeros esbozos

Como se describio en el apartado anterior, losecotds para el
Polimodal se plasmaron en una Formaciéon Gener&uddamento, mediante
los CBC, y una Formacion Orientada, a través dedB®. Los CBC de
Lenguajes artisticos y Comunicacionales se propondasarrollar las
capacidades para la produccion, comprension, iéflex apreciacion de los
valores involucrados en los lenguajes artistica®@municacionales. A traves
de este conjunto de contenidos, los estudiantedNidel Polimodal podrian
ampliar sus competencias expresivas, comunicato@sprensivas, criticas,
verbales, gestuales, corporales, sonoras y visyalggizar diferentes modos
de representacion, asi como recorrer los procesasrunicacion en donde se
relacionarian intelecto, emocion, sensacion, peiéa y dominio técnico
para producir y recepcionar discursos que integratiéerentes lenguajes.
Segun este documento, el analisis y la apreciad@éras manifestaciones
artisticas y comunicacionales con apertura a ntisti estéticas y desde
diferentes Opticas (formales, funcionales, hist®iyg sociales) contribuirian a
la interpretacion y el conocimiento de difererteegos

Los CBC de Lenguajes Artisticos y Comunicacionalesprescribian
una organizacion curricular para su enseflanzaokygesentados en bloques:

Bloque 1: Arte, comunicacion, significacion y coxites.

Bloque 2: Lenguajes artisticos y comunicacionales.

® Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacionn€ejo Federal de Cultura y Educacion,
Contenidos Basicos Comunes para la Educacion Pddimbenguajes artisticos y
Comunicacionales, 1997.
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Bloque 3: Contenidos procedimentales de los lemguaytisticos y

comunicacionales.

Bloque 4: Contenidos actitudinales.

Esta organizacién permitiria integraciones e imeexiones entre los
bloqgues y un vinculo permanente entre el blogqugd8 contenidos
procedimentales) y 4 (de contenidos actitudinates) los contenidos de los
bloques restantes. En la caracterizacion de cadmélse detallaba una sintesis
explicativa de los contenidos a desarrollar, lapeetativas de logros al
finalizar la Educaciéon Polimodal (este punto seepkgaba en el bloque de
contenidos actitudinales) y una propuesta de atcdados contenidos.

Los Contenidos Baésicos Orientados (CBO) de Artesebo y
Comunicacion concebian los campos de la comunicacids artes como una
red de mdltiples lenguajes, como una trama en ¢éaestos se perfilaban con
sus caracteristicas propias y se desarrollaban apamtes mutuos. Estos
contenidos se organizaban alrededor de imagenag)dgs y contextos que
interactuaban permanentemente en el marco de tara&ube focalizaban los
modos en que cada contexto, espacio-temporalmetfit@dd, ha construido
sus imagenes, concebidas como construcciones ctidagadel pensar, el
hacer y el sentir, teniendo en cuenta los cédigtenguajes utilizados y los
conceptos y categorias que sustehtan

Los CBO propuestos se organizaron en los siguieoggstulos vy
bloques:

Capitulo 1: Lenguajes y cambios culturales.

-Bloque 1: Comunicacioén, Artes y Cultura.

® Ministerio de Cultura y Educacién de la Nacioén, teoidos Basicos Orientados para la
Educacién Polimodal, Comunicacion, Artes y Disef96).
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-Bloque 2: Im&genes y contextos.
-Bloque 3: Los lenguajes.
Capitulo 2: Materiales, soportes, recursos y teog@ds de las imagenes.
-Bloque 1: Materiales, soportes y técnicas debterrbal.
-Bloque 2: Materiales, soportes, técnicas y recud® las imagenes
fijas y en movimiento.
-Bloque 3: Disefio.
-Bloque 4: Proyectos de produccién y gestion en @ooacion, Artes
y Disefio.
Capitulo 3: Comunicacion, artes, realidad y comilagl.
Las opciones posibles para esta modalidad que etiwamian en los espacios
Curriculares Institucionales eran:
1) Comunicacion, Artes y comunidad.
2) Comunicacion, Artes e industria cultural.
3) Artes, comunicacion, salud y naturaleza.

4) Cultura global: lenguajes y comunicacion

4.2 La Comunicacion como contenido de la escuelacaadaria.

Tanto los CBC como los CBO constituyeron los grarigeamientos a
nivel nacional que fueron elaborados por el Congejderal de Cultura y
Educacion de la Argentina. Estos contenidos fudesivados a cada una de las
provincias para que éstas, conforme a su realgiadpropiaran de aquello que
creyeran mas conveniente. Por otro lado, teniibdetad de generar proyectos
propios para dar una formacion especifica a sugliesites, sobre todo en las

regiones rurales.
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¢,Como se manifiesta lo comunicacional en estogenmos? Una
primera aproximacion es que aparece vinculado osncdmpos aledafios: el
arte y el disefio. Asi, el documento nacional irgteficular estas tres areas del
saber a lo largo de los listados de contenidoseqinales de cada bloque y
capitulo. Se conceptualiza siempre lo comunicatiumao a lo artistico,
sosteniéndolos como fendmenos que estan insertasvaa cotidiana y como
elementos constituyentes del patrimonio culturalirfenta que los estudiantes
puedan reconocer los elementos que participan de pwocesos
comunicacionales, diferenciando los contextos yiguws utilizados, y los
distintos tipos de comunicacion tales como la pegegonal y la masiva. Desde
lo metodoldgico, se propone el andlisis y la comgian de las producciones
artisticas.

La comunicacion es pensada como estrechamente aédaartes y la
cultura, aunque el documento nunca define quéreldipor cada una de estas
palabras. Sin embargo, se sefiala una larga listardenidos conceptuales que

supuestamente vincularian estos campos. Alguneatesor’:

Las teorias de la comunicacion.

- Los medios y cultura de masas.

- El proceso comunicacional: los mensajes.

- Los tipos y estilos comunicacionales.

- La comunicacion interpersonal, institucional y maasi

- Los medios y el arte copular

- Los lenguajes artisticos y lenguajes mediaticoséstamos,

vinculaciones y diferencias. Los formatos y géneposnsa, publicidad,

" La totalidad de los contenidos se encuentran aneto de la presente investigacion
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television, radio, cine, video, ordenadores, redesiltimedios e

hipermedios.

Los medios de comunicacion y diversidad cultural.
La imagen y visibilidad cultural.

El origen y desarrollo de los medios masivos dewaoacion.
La globalizacién de la informacion.

La audiencia mundial.

La produccion y manipulacién de los mensajes.
Los medios de comunicacion y democracia.

Los medios en Argentina y en otros espacios.

Las audiencias: teorias de la recepcion.

Las mediaciones.

El producto audiencia.

El posicionamiento de la audiencia.

Los medios y audiencia joven.

La democracia; ciudadanos y medios.

Sin duda, esta lista exhaustiva de contenidos \@stulada con las

problematicas que se estudian en la formacion deéogde la Licenciatura en
Comunicacion. Sin embargo, no se provee de listigldibliografia, ni se
explica detalladamente qué se quiere expresaraotitlilos de los contenidos
conceptuales. Los lineamientos son tan basicosmuges, fiel al titulo del
documento, que generan una sensacion de inab#taedbibe intenta sintetizar
toda una licenciatura en una lista de contenidesfipalmente seran aplicados

en algunas materias de los disefios curricularesn§eba lo comunicacional,
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lo artistico y el disefio sin precisar cual es [@eesicidad de cada uno, cual es
el perfil de profesor que se requiere y tampocoriaguna recomendacion de
cOémo agrupar esos contenidos, a veces disimilenaégrias.

El documento destaca que los contenidos proponéortalecimiento
de la capacidad de comprension de las artes yhamicacion, sus significados
y funciones segun los contextos, teniendo en cugu¢aen la produccion y
comprension de los textos incide como se articltsndiferentes cédigos
(verbal, iconico, sonoro). Una vez mas se sefalainculo construido, sin
justificaciones tedricas, de lo comunicacional yaltistico. Se los entiende
como lenguajes. Puede inferirse que la comunicaegdentendida desde los
lineamientos nacionales como un lenguaje diferélacidel lenguaje artistico.
Este ultimo incluye el lenguaje musical, el teayral plastico, en tanto que los
lenguajes comunicacionales son pensados como maiweE O
multimediales.

Se propone a los estudiantes que puedan analizalalgorar
producciones con diferentes lenguajes teniendaenta los elementos que los
constituyen. Para lograr esta propuesta, se propdhiear y profundizar
lenguajes monomediales y multimediales (fotografialeo, cine, radio,
television, prensa grafica, infografia, publicidedire otros) con sus técnicas,
soportes y sistemas de produccion y reproduccmgué permitiria acceder y
aplicar la creacion de imagenes a diferentes medadecuarlas a diferentes
campos de aplicacion. El objetivo era que los éstiiels reconocieran los
elementos de cada lenguaje, su organizacion e rauiég con otros,
atendiendo a las dimensiones espaciales y tempogale daban una légica

especifica a las producciones de los alumnos. batenidos de este bloque
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contribuirian a que los adolescentes ampliararotapetencia comunicativa y
la capacidad expresiva y comprensiva de los mengajbales y no verbales, y
recorrieran los procesos comunicacionales utilinatiel manera integrada los
lenguajes, sus técnicas y las tecnologias de divips, resignificando el
entorno cotidiano.

En la introduccién de los contenidos basicos comseeconceptualiza
lo comunicacional como una competencia junto asottales como la
expresiva, comprensiva, critica, verbal, gestuaiparal, sonora y visual. Junto
a la capacidad de comunicarse, se plantea la camglia social de lo
comunicacional y su caracter procesual.

Los procesos de producciéon artistica y comunicatison definidos
como complejos a partir de su vinculacion con fmeblematicas adolescentes
como la busqueda de la identidad personal, derigerees, del presente y del
futuro; la preocupacion por el bien comun, los Gotufs sociales, el entorno
cotidiano, entre otros. Se concibe a los joévenesmoc@quellos que se
encuentran en un periodo de busqueda y cambio. sEn aontexto, los
lenguajes artisticos y comunicacionales se tramsforen instrumentos que
permitirian canalizar valores, ideas, sentimientesjociones, afectos e
imaginacion. Se apunta a que los jovenes puedapremwher el significado de
las producciones (audiovisuales, plasticas, testrahusicales u otras) desde el
lugar de la emision y de la recepcién. Esto brilzda los jévenes una mejor
posibilidad de comprension e interpretacion del dounPor lo tanto, se
propone un modelo de estudiante inserto en lagtigagéccomunicacionales
qgue, educacion Polimodal mediante, podria compretas producciones

mediaticas.
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El Ministerio de Educacion también elaboré ContesidBasicos
Orientados de cada modalidad. Los contenidos deMtmdalidad de
Comunicacion, Artes y Disefio focalizaban los camg@da comunicacion y
las artes, y sus interacciones. Estos eran cormebmmo una red de multiples
lenguajes, como una trama en la que estos seagbariilcon caracteristicas
propias y se desarrollaban mediante aportes mutuosn la afluencia de
conocimientos cientificos y tecnoldgicos. Debe almmtse que sumada a la
l6gica de enumeraciones de contenidos, se propoaeerie de opciones de
contenidos a abordar que vinculan lo comunicaciooah otras areas
impensadas.

La opcion “Comunicacién, Artes y Comunidad” segmoia: “conocer
el contexto comunitario, diferenciar los grupos rarfomunitarios;
individualizar los roles y funciones que ellos depefian en la comunidad;
diferenciar los vinculos y sistemas de comunicgcaxial como su dindmica
grupal, son contenidos que posibilitaran a losdeshtes acercarse, redescubrir
y reconocer el propio entorrb”

La opcién 2 “Comunicacién, Artes e Industria Cudllyr seialaba “el
analisis de ciertas industrias como la cinematamgafla discogréfica, la
publicitaria, multimedia, entre otras, posibilitaados estudiantes observar la
interaccion del arte, la comunicacion, la indusgril consumo, en el marco de
una sociedad en la que invencidn y creacion seieegua ritmo acelerado.
Los contenidos seleccionados permitiran a los abeamg las alumnas

comprender el papel que desempeian las industuiisrades que se han

8 Ministerio de Cultura y Educacién de la Nacion. teoidos Basicos Orientados para la
Educacién Polimodal. Comunicacién, Artes y Disefit6.
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convertido, en los ultimos decenios, en los med®snayor impacto para la
difusién y la promocién de la cultura, las artes producto comunicacional”

La opcion 3 “Artes, Comunicacion, Salud y Naturalezlestacaba que
“los contenidos de esta opcion ofrecen un ambitoedeuentro entre los
campos de las artes, la comunicacioén, la salu@ giencias naturales. Por un
lado se plantean las relaciones entre contenidosspmndientes a la salud en
su vinculacion con las artes, considerando losnaks terapéuticos de las
practicas artisticas, consideradas como actividatestivas y recreativas en
diferentes procesos de salud y enfermedad (...)". r@&acién con lo
comunicacional, estos contenidos proponen la lactyr produccién de
mensajes relacionados con la salud, en difereet@guéjes y con distintos
soportes, en campafas de concientizacion, prevenditusion, proteccion y
divulgacion, atendiendo el impacto de los mensajeslas audiencias. En
cuanto al campo compartido por las artes, la cooagidn y las ciencias
naturales, estos contenidos posibilitardn a lasdésttes, reconocer y utilizar
materiales y soportes naturales para la produceidistica, incorporando
diferentes métodos de reciclaje y uso de dichosenadds, y observando
principios de proteccion y cuidado de la naturaleZa el campo de la
comunicaciéon, se ofrece también la lectura y produc de mensajes
relacionados con la naturaleza, particularmenteelanpu referidos a la
concientizacién, cuidado y proteccion del medio i@mie, atendiendo el
impacto de los mensajes en las audiencias.

En la opcion 4 “Cultura Global: Lenguajes y Comagién” se

destacaba que “los contenidos de esta opcién peopa@istematizar y

? Ibid.
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complementar la formacion general de fundamentiemguas extranjeras para
gue los estudiantes accedan al aprendizaje demdoserelacionados con el
mundo actual e incorporen areas vesicales y fosndistursivos especificos
desde la perspectiva de la modalidad y la Opticaladedisciplinas que

conforman el campo de las Ciencias del LengddjeEn este contexto se
abordaran temas que incluyen perspectivas desenéticial y cultural, de la
informacion y la comunicacion globalizada, las seddormaticas, el estudio
de las audiencias metas de la informacién y ladengia de la misma sobre
ellas; las artes, en particular la musica y laditera, y el humor; las relaciones
y organizaciones internacionales, y la identidadiamel; la competencia

intercultural, el rol de los diferentes tipos dedeas y el ingles como lengua
franca.

Luego del recorrido por las orientaciones promgeses destacable la
diversidad de tematicas con las que son vinculatiss cuestiones
comunicacionales. Esa apertura abria un gran espgxra que cada
comunidad educativa adoptase aquellas propuestamgsi le interesaran para
llevar a las aulas. Asi, los documentos nacionadggan en juego un amplio

curriculum cuyo primer recorte seria dado por qaoa&incia.

4.3 Los ecos en la Provincia de Buenos Aires

Tal como se planted en la descripcion del prodeseforma educativa,
la descentralizacion a nivel curricular fue undateejes centrales. A partir de

los lineamientos nacionales promovidos desde el s€jon Federal de

10 hid.
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Educacién y concretizados en los CBg en los CBG?, cada jurisdiccion

provincial debié producir sus propios disefios icutares. La provincia de

Buenos Aires cre6 sus disefios curriculares mediantesolucion 4625 de

1998, que rigi6 hasta el 2003. Ese afio, los dseifwmriculares sufrieron

modificaciones a partir de la resolucion 6247.

El marco normativo de esta resolucion son otrasolueiones
provinciales:

- La Resolucion N° 4.947/95 que manifestdé la firmaluatad de la
Provincia de Buenos Aires de avanzar en la Tramsfoion Educativa en
el marco juridico ofrecido por la Constitucion Frmval y de acuerdo con
los principios y normas emanadas de la Ley Proaimbe Educacion N°
11612. En esa Resoluciéon se disponia el comienzmugl de la
Transformacién, implementando en la Primera Etapaafios iniciales de
cada uno de los tres Ciclos de la Educacion Gerasica (E.G.B.) en
1996.

- La resolucibn N° 3.708/96 daba continuidad a la n3f@rmacion
Educativa, incluyendo segundo, quinto y octavo adesla Educacion
General Basica, en una implementacion gradual ygrpsiva que
garantizaria la extension de la escolaridad oldigaty generaria un
cambio y mejoraria la calidad del sistema.

- La Resolucion N°1171/97 que completaba el procesanplementacion
de la educacién de la Educacion General Basicarefisdose que la

aplicaciéon gradual y progresiva del nuevo sistendcativo habia

' Fueron elaborados los CBC para Lengua, Cienciagi®s, Ciencias Naturales, Tecnologia
y Educacion Artistica, Formacion Etica y Ciudadgridumanidades.

2 Fueron elaborados los CBO para cada una de ldalidades de Polimodal: Humanidades y
Ciencias. Sociales. Ciencias. Naturales, Arteseid y Comunicacion. y Economia y Gestion
de las Organizaciones.
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posibilitado la reincorporacion de alumnos a log @l antiguo sistema
excluia y un significativo aumento de la tasa deaade 7° a 8° afio de

E.G.B.

4.3.1 Los primeros pasos: la resolucion 4625/98

El objetivo de esta resolucion fue establecer lléementacion gradual
y progresiva del Nivel Polimodal, a partir del afi999, en el sistema
Educativo de la Provincia de Buenos Aires.

Ese documento justificO su existencia mediantedscidpcion de un
contexto nacional y educativo que necesitaba selifitdo. Se sostenia que
la velocidad de los cambios en las ultimas décaghssiglo XX y ante la
generacion de nuevos paradigmas en los diferembgds de la sociedad, la
principal respuesta era disefiar politicas adecufrdate al Siglo XXI”. Sin
embargo no se especifica cuales eran dichos cambsoauevos paradigmas,
ni qué se consideraba una “politica adecuada”oRorlado, se planteaba una
“necesidad de dar respuesta a las urgencias desagedad en la que los
cambios tecnoldgicos se aceleran, mientras quprixesos sociales avanzan
con distinto ritmo, se torna imprescindible queTtansformacién Educativa
produzca modificaciones sustanciales en los modefmsiagogicos,
organizacionales y administrativos”. Una vez mdasse da cuenta de cuales
son las urgencias, en qué consisten los proces@dex) ni cuales deberian ser
las modificaciones a los modelos pedagdgicos, drgeionales vy
administrativos. En la resolucién se planteaba pneocupacién por la
exclusion, ya que se sefialaba que diferentes esttehlizados advertian sobre

el nivel de riesgo de exclusién educativa que anffds adolescentes de 13 a
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17 afios de la Provincia y se destacaba que la faaygesr la poblacion
comprendida entre los 18 y los 24 afios no habianaémdo el nivel de
educacién secundaria. También, se destacaba copresomdible salvar la
brecha con el segmento que aln quedaba pendientesmondiente al Nivel
Polimodal, y lo consideraba como necesidad imparipsra contribuir
realmente al desarrollo de un acervo de capitalamamconstituido como el
verdadero factor esencial de desarrollo del paise Asta situacion, se decidio
establecer la implementacion gradual y progresaldNivel Polimodal, a partir
del afio 1999, en el sistema educativo de la Priavae Buenos Aires.

La resolucion realiza una contextualizacién quenta justificar las
causas de una reforma en el secundario. La degtrjptagada de porcentajes
y comparaciones con el resto del planeta, propongari el nivel de
alfabetizaciéon de los paises del primer mundo. A, desprende un
mecanicismo cuya ecuacion equivale a “mas educagias desarrollo”. En la
resolucién se afirma que la mayor parte de losisisabobre economia
globalizada convergian en que el desafio de eseemonsélo se superaria con
el desarrollo de los recursos humanos, y esto dépdmasicamente de la
educacion. Esta era definida como el valor agregaeoproducia la formacién
del capital humano. Este capital humano ya ndoastampuesto por hombres
gue supieran soélo hacer, ya que necesitan adamésear y fundamentalmente
saber aprender.

Los datos cuantitativos abundaban y se propormarmcel argumento
mas real para justificar la propuesta. Ejemplo ke era cuando se sostenia

que el 80% de la produccién de bienes y servicioslecontexto de ese
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entonces estaba ocupada por bienes que poseiam aglegado de
conocimiento.

La comparacion era otro recurso para impulsar mlbia Se sostenia
que si se analizaban las tasas brutas de escolérizen el nivel secundario y
se comparaban con la de los paises que mas gradiesderollo habian
obtenido con los paises de América Latina y ell@arse advertia una gran
diferencia en los porcentajes alcanzados. Asixpbcegaba que la Argentina
habia pasado en forma ascendente de un magro 5irfiéialde los 80, a un
72% en 1992, y que no obstante estaba muy lejolagléasas normales
alcanzadas por los paises desarrollados. Se canghd esa comparacion
evidenciaba una clara correlacion con los resuftamloanzados a nivel de
desarrollo y crecimiento. Ante esta situacion,aerekolucion se sostenia que el
desarrollo y la consolidacién del ultimo ciclo de éx escuela media, que
pasaba a llamarse Polimodal, representaba unrfastmtégico a alcanzar,
porque era el sector que articulaba definitivamémntesultante del sistema de
produccion de conocimiento y formacion, con elesist de produccion de
bienes y servicios.

Finalmente, se proponia un nuevo objetivo. El mispartia de
enunciar que si en la Argentina en general y gmdsaincia de Buenos Aires se
habia logrado el objetivo de la universalizacionlaesnsefianza basica, el
contexto econdmico y sociocultural marcaba que nipréscindible ya no
alcanzaba. Por lo tanto, se hacia necesario ldgraniversalizacion de la
ensefianza pero no en términos de cobertura de bégato sino del ex nivel
medio, ya que de otra forma no existian alternatpara hacer frente a los

problemas que planteaba la globalizacion y el nwewbexto internacional.

-76 -



La resolucién daba cuenta de los cambios que asafriendo la
educacién media. Los dos primeros afios de la anggauela media, se habian
incorporado en la Educacién General Basica, espaciénte en su Tercer
Ciclo, segmento que era considerado de gran pefated pedagdgica y
singular importancia en el nuevo modelo educatiRor otra parte, los tres
ultimos afios de Educacion Media conformaban el Intke Educacion
Polimodal.

Se destacaba que una de las consecuencias podgivaisevo ciclo de
E.G.B., era la retencibn de gran cantidad de pteadentes, que
anteriormente resultaban excluidos del sistema aiho¢ por no estar en
condiciones de asumir aquel dificil transito entite escuelas primarias y
medias. Se citaba que en la Resolucion N° 1171497plementacion de 8°
afo en 1997 habia permitido un significativo aurneig la tasa de pasaje de 7°
a 8° y la reincorporacion de alumnos que el sistamarior excluia. También
se destacaba un aumento de la matricula escole4.600 alumnos, es decir,
un 30% mas.

Los principios sobre los que se basaba el diseitacelar de la
Educacién Polimodal procuraban una formacion geetafa tres dimensiones
educativas:

- laarticulacién con el mundo del trabajo,

- el desarrollo de concepciones y actitudes en t@ernmna nueva

ciudadania, y
- la posibilidad de realizar estudios posteriores @onanifestacion

de la necesidad de educacién permanente.
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Segun la resolucién, el nuevo nivel educativo @riecuna alternativa
cualitativa y cuantitativamente superadora de laucBdion Media. La
Educacion Polimodal lograria sujetos criticos, capade concebir la realidad
como problema susceptible de resolucién; informadoseedores de saberes
indispensables para integrarse en el mundo detliestdel trabajo y de la
convivencia ciudadana; aptos para proponer resggiesinovadoras que
generen nuevas condiciones transformadoras dellidae. De esta forma, la
educacion Polimodal procuraria lecturas globalesnpiejas, dinamicas e
histdricas de las sociedades, sus produccionegrsbkematicas, sus desafios,
elecciones y proyecciones. Por otro lado, se abiengue el alcance de los
objetivos de la Educacion Polimodal implicaba lastauccion de un modelo
de organizacién institucional y curricular abiegtadinamico. El documento
sefiala que se pretendia la inclusién del conjuatdwknes bonaerenses en los
beneficios de una educacion de calidad que le$itémai su inserciéon en la
sociedad como ciudadanos plenos en el ejercicicusederechos. A nivel
social, se promovia el crecimiento comunitario frag8gico, en sus planos
civico y economico, en el marco de un desarrolle s@ pretendia integral y
sustentable.

Los cambios en la enseflanza media se comenzaplicar a partir del
ciclo lectivo de 1.999, afio en que comenz0 a dietat Primer Afio Polimodal,
y continuaban como ciclo cerrado los cursos detauguinto y sexto afio del
Nivel Medio, los que dejarian de existir cuandonpooionen, en los afios

1.999, 2.000 y 2.001, los alumnos afectados paftama.
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Las cargas horarias del Nivel Polimodal estabamesgulas en Modulos
de una hora reloj de duracion que modificaban ¢tmashcatedras de 40 minutos
de la esuela media.

- Los contenidos relacionados con la comunicaciérregpa en dos
modalidades: Humanidades y Ciencias Sociales, dorespacio
curricular de Cultura y Comunicacién en 1° de Potial, y

- Arte, Disefio y Comunicacion, con el espacio culaicude

Comunicacién en 2° afio de Polimodal.

Debe destacarse que el espacio de Tecnologias ldtmacion y la
Comunicacion (TIC) era una asignatura comun a tddasmodalidades y
reemplazaba a la materia Informatica. Si bien excled limites de esta
investigacion las lineas de andlisis que en tortas aspecificidades de este
espacio curricular, es relevante destacar que isteegia como asignhatura de
las cinco modalidades permite dar cuenta de um dderés por presentar la
comunicacién como vinculada estrechamente a lotégito, en su ingreso en
las aulas de la escuela secundaria.. No obstal@e)d presenta ningun tipo de
particularidad en cuanto a la modalidad de Artem@uicacion y Disefio del
Polimodal.

Finalmente, estan los espacios curriculares imspiiales (ECI) que
deben ser definidos por cada establecimiento egocatpor lo tanto, podrian
ser espacios para potenciar las problematicas doauionales.

Las tablas de equivalencias de ambas modalidadestran que las

materias relacionadas con comunicacion eran urvamon en la curricula.
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La provincia elaboré los disefios curriculares paeala espacio
curricular, ya sean los comunes a todas las ogem@s como los propios de
cada modalidad. A los fines de esta investigacEm,detallaran los dos
espacios curriculares vinculados con lo comunicedio “Cultura y
Comunicacion” y “Comunicacion”.

A continuacion se detallan los espacios curricsglate la modalidad
“Arte, Disefid y Comunicacion” y de la modalidad ‘tHanidades y Ciencias
Sociales” con las equivalencias con el disefio cuiar vigente antes de la

Reforma?®.

ARTE, DISENO Y COMUNICACION **

|

] Lengua y Literatura

30

] Lengua Extranjera
] Matemética

] Educacion Fisica
] Fisica-Quimica

] Biologia

] Historia Mundial Contemporanea

] Geografia Mundial

] Geografia Argentina y del Mercosur

] Filosofia y Formacion Etica y Ciudadana
] Lenguajes Artisticos

] Comunicacion

Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion

|

| 2|
|2
EX
| 2|
|3l
| |
B

] Historia Argentina Contemporanea | --|- :

| 2|
B
|
|4
|
| - |

w

] Disefio

13 El resto de las modalidades podran encontrarsé amexo.
4 Resolucion 4625/98

- 80 -



] Imagenes y Contextos | | | 2
] Culturas y Estéticas Contemporaneas | | | 3
] Espacios Institucionales | 2| 2| 6

|

]TOTAL

* Corresponde a dos (2) Espacios Curriculares

Los espacios curriculares que tienen que ver comddalidad son:
“Lenguajes Artisticos”, con una carga horaria deodas reloj en 1° y 2° afio;
“Comunicacion”, con una carga horaria de 2 hor&g en 2° afo; “Disefo”,
con una carga horaria de 3 horas reloj en 3° dfindgenes y Contextos”, con
una carga horaria de 2 horas reloj en 3° afio. ‘Glegias de la Informacion y
la Comunicacion”, con una carga horaria de 3 haiag en 3° afio y Culturas y
Estéticas Contemporaneas con una carga horarich@@s3reloj en 3° son
espacios curriculares comunes a todas las modaBddulturas y Estéticas
Contemporaneas, se diferencia por tener una himjantés que en las restantes
orientaciones. Por otro lado, la modalidad posespecto a los espacios
curriculares institucionales (ECI), a ser elabosagor cada establecimiento

educativo, dos horas en 1° afio y 2° afio, y 6 lewras afio.

TABLA DE EQUIVALENCIAS *°

] NIVEL MEDIO | POLIMODAL | DIF.
|LENGUAEXTRANJERA | 6 |LENGUAEXTRANJERA |6 |-
| MATEMATICA | 840 |mATEMATICA s |-0.40
|LENGUAY LITERATURA | 520 |LENGUAy LITERATURA |6 |+0.40
|EpucacionFisica | 6 |EDUCACION Fisica s |-
| FIsIcA + QuIMICA | 320 | FIsico-Quimica |3 |-020

!> Resolucién 4625/98. La tabla de equivalenciaspaseel Bachiller de la escuela media y la
modalidad de Arte, Disefio y Comunicacion, la cuaéristia antes de la Ley Federal de
Educacién
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2'A?_'IJ%G'A +EDUC. paralgl , 44 | gioLoGIA 3 |+0.20
| HISTORIA | & |HisTORIA s |1
| GEOGRAFIA | 520 |GEOGRAFIA |5 |-020
EIIID_L(;CS:gCI:lecA)N CIVICA + £ 20 (F:|I|[J%i%|2l3/AFORM. enicAy, | 100
| PsicoLOGIA | 120 | | |-1.20
| ANTROPOLOGIA | 120 | | |-1.20
| socioLoGiA | 120 | | |-1.20
|ciEncias poumicas | 1.20 | | |-1.20
INFORMATICA 4 E%%Nu%ﬁ'cée @INFOR-yla 3 |4
| CONTABILIDAD | 2 | | | -2
IEDUCACION PLASTICA | 2 |LENGUAJES ARTISTICOS |8 |+6
] | | COMUNICACION | 2 | +2
] | |DISENO |3 |+3
| | | IMAGENES y CONTEXTOS 2 | +2
‘ | gghTTLéF;AAPs yesteticas |, |,
mg'?l?rﬁ%llc())NALES 4 FNSSPT/T%%?ONALES 10 1+6
| ToTAL | 66 |TOTAL |75 |+

La tabla de equivalencias da cuenta de los “beosfig perjuicios”,
desde el punto de vista cuantitativo, en materiaatas de clase. En cuanto a
la menor cantidad de horas, “Fisica” y “Quimica"tsmnsforman en una sola
materia. Lo mismo sucede con “Educacion Civica”“Fijjosofia” que son
sustituidas por “Filosofia y Formacién Etica y Giddna | y II”. También
disminuyen su carga horaria “Historia”, “Geografia“Matematica”,
Informatica (que pasa a llamarse “Tecnologia delntrmacion y la
Comunicacion). Materias del Bachillerato, tales oonfPsicologia”,
“Antropologia”, “Sociologia”, “Ciencias Politicas”y “Contabilidad”
desaparecen del disefio curricular. Por otro laBml6gia” y “Educacion para

la salud” son reducidas a “Biologia” aunque se &lkv carga horaria total.
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“Literatura” también sufre un incremento de su eangraria. No obstante, los
mayores cambios son para los espacios institu@srtple se incrementan en 6
horas y en las materias que son propias de losasangl arte, el disefio y la
comunicacién. “Educacion Plastica” que tenia unayadoraria de 2 horas
pasa a ser sustituida por “Lenguajes ArtisticodIf gon un total de 8 horas.
Ademas, se incorporan espacios nuevos como “Comeioie’, “Imagenes y
Contextos”, “Disefio” y “Cultura y Estéticas Contesngineas”.

A partir de la descripcién anterior, puede inferingn enfoque que
apunta a profundizar saberes especificos de la lidada-creada como un
intento de ensamblar tres campos adyacentes parcsu®d especificidades-
como lo son el arte, el disefio y la comunicacidndesmedro de saberes mas

generales.

HUMANIDADES Y CIENCIAS SOCIALES *®

|

] Lengua y Literatura
] Lengua Extranjera
] Matemética

] Educacion Fisica

] Fisica-Quimica

] Biologia

] Historia Argentina Contemporanea

] Geografia Mundial

] Geografia Argentina y del Mercosur

] Filosofia y Formacion Etica y Ciudadana

] Psicologia

] Historia Mundial Contemporanea | 3

] Sociologia

18 Resolucion 4625/98
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Comunicacion

] Economia | 2
Proyectos y Metodologias de la - 3
Investigacion

N | 3

Tecnologias de la Informacion y la |

] Cultura y Comunicacion 2 --
] Culturas y Estéticas Contemporaneas l 2
] Espacios Institucionales 2| 2| 6f
| ToTAL 25 | 25 | 25

* Corresponde a dos (2) Espacios Curriculares

En esta modalidad hay dos espacios curricularesulddos a lo
comunicacional. Ellos son “Cultura y Comunicaciotdn una carga horaria de
deshoras reloj en 1° afio, y “Tecnologias de lartméaion y la Comunicacion
(TIC)”, con una carga horaria de 3 horas reloj18nafo. Los espacios
institucionales, de 2 horas para 1° y 2° afio, ¢ tleras para 3° afio, podrian
incluir tematicas vinculadas con la comunicaciéreb® destacarse que
“Cultura y Comunicacion” sélo se encuentra en estaalidad y que TIC

forma parte de todas las modalidades.

TABLA DE EQUIVALENCIAS Y7

BIOLOGIA + EDUC. para la

SALUD 2.40

BIOLOGIA +0.20

NIVEL MEDIO POLIMODAL DIF.
|LENGUAY LITERATURA  |5.20 || LENGUA y LITERATURA le | +040
| LENGUA EXTRANJERA |6 | LENGUA EXTRANIERA s | -
| MATEMATICA |8.40 | mATEMATICA s | 040
| EDUCACION FisICA |6 |epucacion Fisica s | -
| Fisica + Quimica |320 || Fisicoquimica |3 | 020

" Resolucién 4625/98. La tabla de equivalenciaspaweel Bachiller de la escuela media y
su reemplazo, la modalidad de Humanidades y Cigr8na&iales. No se realiza el analis
comparativo ya excede a los intereses de estatigaei®n
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l HISTORIA | 6 | HISTORIA

()]

| GEOGRAFIA | 5.20 | GEOGRAFIA 6 | +0.40
EDUCACION CIVICA + s,0 |FILOSOF.yFORM.ETICAY |, 120
FILOSOFIA : CIUDADANA :
| PSICOLOGIA | 1.20 | PSICOLOGIA | 2 | +0.40
| ANTROPOLOGIA | 1.20 | | | -1.20
] SOCIOLOGIA | 1.20 | SOCIOLOGIA | 3 | +1.40
| CIENCIAS POLITICAS | 1.20 | | | -1.20
| | | ECONOMIA | 2 | +2
| | |CULTURAyCOMUNICACION |2 | 2
PROYECTO y METOD.
3 +3
de la INVESTIGACION
INFORMATICA 4 EEOC,\ANU?\ILI'Cde la INFOR. y la 3 1
CONTABILIDAD | 2 | | | -2
EDUCACION PLASTICA 2 gghTTLéFIfAAPS y ESTETICAS 2 -
ESPACIOS
e NALES 4 ESPACIOS INSTITUCIONALES] 10 +6
TOTAL | 66 | TOTAL | 75 | +5

4.3.2 Cambiar para sobrevivir: la resolucion N° 624/03

La finalidad de esta resolucion fue aprobar un augigefio curricular
para todas las modalidades del Polimodal. Estduéa rigié desde el afio
2004 para los alumnos que ingresaban al 1° afim®ddil. A los alumnos que
correspondian a las cohortes iniciadas en el 20@2 y 2003 se les
garantizaria la continuidad conforme a lo pautado la Resolucion N°
4625/98.

Se pusieron en cuestionamiento los fines de la d&tdic Polimodal
gue se habian definido con la Ley de Educacionraédestos eran:

- Preparar para la incorporacion conciente y resji@san una sociedad

democratica y moderna.
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- Preparar para la continuacion de los estudios supsr (funcién
propedéutica).
- Preparar para cubrir las demandas del sistema ¢redu

(empleabilidad).

La existencia de esta resolucién se justificé enrdaones. Primero, se
seflalaban profundos cambios en el contexto priadjmacional y global del
sistema educativo. Segun los propios actores d&tnsa habian acumulado
“valiosa experiencia”. Ambas cuestiones determindbanecesidad de revisar
los supuestos sobre los fines de la educaciomBadil.

El documento destaca el vinculo entre la educagi@h trabajo. Se
sefialan tanto los procesos de homogeneizacion tmsmae fraccionamiento,
que reordenaban las diferencias y las desigualdadasiprimirlas en general y
ahondandolas en los paises periféricos. Esto ptadut doble proceso: por
una parte se comunicaba y se integraba, por @rsegregaba y se dispersaba.
Se sefialaba que la informacién se convertia eeaurgo clave, que trascendia
todas las fronteras. Asimismo, se destacaba quenwldo laboral se
transformaba, apareciendo  nuevas  ocupaciones  quejuerfan
fundamentalmente estrategias de identificacion soloeion de problemas,
mientras las expectativas de obtener empleo a [dego iban desapareciendo,
las calificaciones para el mundo del trabajo seaglg/, simultdneamente, crece
el desempleo y el trabajo informal. De esta forpaciones cada vez mas
grandes de la poblacion quedaban excluidas del ameycya sea porque
soportaban todo el costo de la crisis econdmicaronp poder adquirir las

capacidades necesarias para su insercion laboral.
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La educacion aparecia en este contexto como unzigarésocial
necesaria para formar jovenes, no solo con laditiatéés requeridas por el
mercado, sino ademas poseedores de un pensamiéitto ¢ transformador
de la realidad social; critico porque revisaba peEr@mtemente todo
conocimiento y transformador porque imaginaba yaltae formas de
intervencion sobre el mundo natural y social.

Los cuestionamientos a la resolucién anteriontghan a una falta en
el nivel de concrecion de la formacion béasica dedéumento. Se criticd la
funcion propededutica definida conemsefiar lo que toman en el ingreso a la
facultado lo que va a ser necesario en el TTP elegida preocupacién por
forjar empleabilidada partir de capacidades muy utilitarias, 1o quespird
contra esos mismos fines, al quitar el énfasisdgiéa ponerse en la formacién
cultural basica.

Por dltimo, se criticd que la inexistencia de useéio curricular y la
falta de debate acerca de los fines de la Educdadimodal, junto con el
énfasis puesto en los aspectos administrativosadeahsformaciéon, habian
dejado las decisiones sobre cual era el recortaralljue mejor conducia a la
consecucion de los fines, en manos dentada didacticao de las politicas
editoriales; y en el mejor de los casos en manosada docente o de cada
proyecto institucional. De este modo se concluia lgs finesenunciadosse
convirtieron en generalidades y los resultadosragpe en casi ausencias.

Se destaco que el rol de esta resolucion era sbskener el esquema
original enunciado de los Fines de la Educaciomimlal. Pero la tarea basica
seria darles un nuevo sentido, es decir, resigmifiesos fines. Esta

resignificacion se podia sintetizar en que:
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- se asumia la existencia de una finalidad printeksica y comun, que
obligaria a seleccionar contenidos de fundamentertdmente
formativos, en todas las areas del conocimiengm gue

- se argumentaba que el fomento de la empleabiliddd funcién
propedéutica eran fines importantes e imposterggtdeo secundarios
que, si bien determinarian la seleccion de contesnimas particulares y
operativos hasta con caracteristicas de entrenton&specifico, no
serian satisfechos so6lo a través de ellos. Impdicémbién una
formacion orientada, polivalente y no especializgde permitiria la
adquisicién de habilidades comunicacionales, diea8i y tecnoldgicas,
éticas y estéticas, aplicables a contextos conmgplgjoambiantes. Sin
este requisito, la ensefianza para la empleabibdantansformaria en
capacitacion laboral, y la relacion de la escuala el mundo del
trabajo se convertiria en una carrera desigualapmanzar saberes y

capacidades.

A su vez, se destacaba que la prosecucion de estuadjueria dos tipos
de saberes diferentes:
a) Una formacion especifica en las cuestiones plisares afines con las
tematicas que eran objeto de estudio en las cardetanivel superior (0 ain en
las tecnicaturas paralelas del nivel polimodal)s & comprensién de sus
implicancias socio-histéricas y culturales. Pomgjo, una formacion basica
en matematica, fisica, quimica y biologia puedestituir un buen fundamento

para estudios superiores de ciencias.
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b) La posesién de herramientas de aplicacion geraejemplo, dominio de

la lengua materna como lector y productor de textapacidad para leer en
algunas lenguas extranjeras, capacidad para laibdagel analisis critico y la
organizacién de la informacion proveniente de diigt fuentes, habilidad para
operar con el soporte tecnolégico moderno y masuamxiio.

Esta mirada sobre la empleabilidad y la funciénppdgutica de la
Educacion Polimodal determinaria la toma de demésiocurriculares en dos
niveles distintos. Primero, en el nivel centrghrido el recorte de contenidos
fundamentales de caracter mas formativo y basiegui®lo, en los niveles no
centrales (regiones, distritos, instituciones, depaentos disciplinares) al
considerar los requerimientos contextuales masipias

Se definia como fin principal de la Educacion Polial la formacion
de ciudadanos con un sélido bagaje cultural, capdedransformar la realidad
a través de su acciéon junto con la de otros. Hgpuifisaba que todos los
jévenes que cursaran el nivel deberian adquignirnciablemente los mismos
saberes y las mismas capacidades que se relaaioocabaste fin; mas alla de
su origen social, de su historia escolar previasul@leccion de modalidad u
orientacion y de su proyecto para el futuro.

A continuaciébn se sefalan los espacios curricsilame
institucionales propios de las modalidades de Histagaes y Ciencias Sociales
y Arte, Disefio y Comunicacion

Modalidad: Comunicacién, Arte y Diseftd

Carga Horaria

Espacio Curricular
| ler. Afio | 2do. Aﬁol 3er. Afio

'8 Nuevo disefio cunicular segln la Resolucién 624 /@8 cita nimero 9 para comparar el
disefio curricular de la resolucién 4625/98
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|Biologia | [ | 2

lComunicaci(’)n | ....... | 2 | _______
]Culturas y Estéticas Contemporaneas | ----- l ----- l 3
]Derechos Humanos y Ciudadania | 2 | ------ |- --------
|Disefio [ | — B
]Educacién Fisica | 2 | 2 | 2
|Filosofia [ | 2 | —
lFisica | 2 | ....... | _______
|Geografia | | 2 | — |
]Geograﬁa Argentina Il | ....... | 2 | _______
Historia Argentina y Latinoamericana Siglo > | _______ | _______
XIX

)I—(ii;toria Argentina y Latinoamericana Siglo| | 5 | _______
llmégenes y Contextos | - | ....... | 2
lLengua y Literatura 2 | 2 | 3
]Lenguas Extranjeras 2 | 2 | 2
]Lenguajes Artisticos 4 | 4 | _______
lMatemética 4 | | 2
]Quimica

]Salud y Adolescencia

Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion

1
1
1
1
I
1
[
N
1
1
1
I
I
I
i

ko | — | 2 | s
] TOTAL 26 | 26 | 25
Modalidad: Humanidades y Ciencias Socialés
Espacio Curricular | e ol

| ler. Afio | 2do. Afio | 3er. Afio
Biologia | [ | 2
‘Cultura y Comunicacién | 2 | |
‘Culturas y Estéticas Contemporaneas | ----- l ----- } 2
‘Derechos Humanos y Ciudadania | 2 | ------ |- ------ -
|Economia [ | — | 2
‘Educaci(’)n Fisica | 2 | 2 | 2
‘Filosoﬁa | ....... | 2 | .......
‘Fl’sica | 2 | ....... | _______
‘Geograﬁa I | 3 | ....... | _______
‘Geograﬁa I | ....... | 3 | .......

9 Nuevo disefio cunicular segin la Resolucién 624 X/@8 cita nimero 11 para comparar el
disefio curricular de la resolucién 4625/98
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Historia Argentina y Latinoamericana Siglc
XIX ICTUNN [N [

‘Historia Argentina y Latinoamericana Sigl(‘ ‘ ‘
x0T s |

‘Lengua Extranjera
‘Lengua y Literatura

‘Proyecto de Investigacion

I
‘Matemética | 4

|

|

‘Psicologia
‘Quimica | ....... | 2 | _______
‘Salud y Adolescencia | 2 | |

'Sociologia | [ | 3

Comunicacion
[ECI | 4 | 4
\ TOTAL | 26 | 26 | 25

Tecnologias de la Informacion y la ‘ 5 ‘ _______ ‘ _______

Puede observarse que hay un listado de nuevasiasatme son
comunes a todas las modalidedé3e la anterior resolucién para la Modalidad
de Arte, Disefio y Comunicacion el disefio curricymsee las siguientes
continuidades y modificaciones.

“Literatura” incrementa una hora en 3° afio. “MatBoad pasa a estar también
en 3° y se incrementa la carga horaria total del@ hs. “Lengua extranjera”,
“Educacién Fisica” y “Cultura y Estética Contempma’ no sufrieron ningan

tipo de cambios. Biologia paso6 a estar en 3° aipgarga horaria se modifica
de 3 a 2 horas. “Tecnologia de la Informacion denunicacion” pasé a estar
en 1° afio y su carga horaria se reduce una hasicdFQuimica”, que estaba
en 1° afo se desdobld en “Fisica” para 1° afio“Qeaimica” para 2° afio con
una carga horaria de 2 horas reloj cada una, ldrquementa a un total de 4
horas, una hora mas que la propuesta del Disefrac@ar anterior. “Filosofia

y Formacion Etica y Ciudadana”, de 1° y 2° afio esddbl6 en “Derechos

Humanos y Ciudadania”, en 1° y “Filosofia”, en @fnteniendo la misma

2 Ver el resto de las modalidades en el anexo @eireststigacion
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carga horaria para cada espacio curricular. “GdiagMundial” y “Geografia
Argentina y del Mercosur”, que estaban en 1° y {38 &espectivamente,
pasaron a llamarse “Geografia I” y “Geografia |IBn 1° y 2 afio
respectivamente y manteniendo la misma carga horddistoria Mundial
Contemporanea” e “Historia Argentina Contemporanpasaron a llamarse
“Historia Argentina y Latinoamericana Siglo XIX” ‘#istoria Argentina y
Latinoamericana Siglo XX (manteniendo el respectwden en 1° y 2° afio y
conservando la misma carga horaria. Finalmenteinserpord la materia
“Salud y Adolescencia” en 1° afio, con una cargarorde 2 hoeras. Las
materias propias de la modalidad tales como “Cooaaidn”, “Lenguajes
Artisticos | y II" y “Disefio” no sufrieron ningurpo de cambios. Los espacios
institucionales de 2°y 3 © quedaron con la misangachoraria pero se quitaron
los de 1° afio quedando la modalidad en este afesparcios institucionales.
La carga horaria total pas6 de ser 25 horas en adola ser 26 horas en los
dos primeros afios y 25 en tercero. En la modhldia Humanidades y
Ciencias Socialé} el espacio curricular de Cultura y Comunicacionsafrié
cambios.

A partir de la descripcién de las modificacionesEeDisefio Curricular,
puede afirmarse que la Modalidad de Arte, DisefiGoynunicacion, sufrio
cambios minimos en su curricula. Las grandes noadifoines afectaron a los
espacios comunes a todas las modalidades. Pontlm, fauede inferirse una
continuidad en cuanto a como pensar lo comunicatidesde su concrecion

en espacios curriculares y en caga horaria.

%l Las particularidades especificas de esta modatideeden los limites de esta investigacion.
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5. La Comunicacion llega a las aulas

El siguiente apartado tiene la finalidad de desctkbmo ha sido la
implementacion de los procesos de reforma educativas aulas. Para ello, se
realizaron entrevistas a docentes de espacioscalanés e institucionales a
fines con el campo de la comunicacion en Polimadde Humanidades y
Ciencias Sociales y Comunicacion, Arte y Diseiiombi&n se indagd a
directivos de dichos Polimodales y se accedi6 aby€uto Educativo
Institucional de los colegios. Debe destacarse ta@o los docentes
entrevistados como los directivos, en su mayorapaseian una formacion
especifica en Comunicacion. Algunos provenian delpo de la Filosofia y el
Arte y otros de la Literatura.

La reflexion sobre la implementacion del procesaaferma mas alla
de “los papeles” es fundamental. A partir del disoude los actores sociales
involucrados se puede dar cuentas de las distamriie las propuestas
realizadas la realidad concreta de cada estab&dion Uno de los
coordinadores del armado de los CBC a nivel natidescribe como fue el

proceso de armado de los CBC

“Del proceso de la elaboracién de los CBC creo queamada una
seleccion de contenidos importantes pero quedd émigo. De ahi a

la implementacion en las escuelas hay mucha digtanc

Esa distancia pudo ser cotejada una y otra vet @mcaentro con cada
docente. Puede afirmarse que uno de esos factoeds incorporacion de la
academia como un actor social mas que contribugdcanformacion de los

CBC:
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“En la Reforma se introdujo un nuevo actor quelescademia. Se
llamé a investigadores y profesores universitasoponiendo que eso
le iba a dar un corte académico-epistémico a labetacion de los
contenidos en momentos donde la reforma como talesiaba
instalada”.

El interés por dar un marco cientifico a los nuegwostenidos a ser
transmitidos en las escuelas medias no tuvo entaudes condicionamientos
posteriores. Asi, las diferentes realidades dediosctivos y alumnos, las
limitaciones edilicias, la incertidumbre con redpea qué ensefiar y quiénes
debian hacerlo fue la escena que abrié un pro@saae de implementacion.

De esta situacion tampoco fue ajeno el entrevistado

“Del proceso de la elaboracion de los CBC creo gueadmada una
seleccion de contenidos importantes pero quedd émigo. De ahi a
la implementacién en las escuelas hay mucha digtakt problema es
gue la verdad nosotros no lo planteamos seriameévite.parece que
quien estaba aca lo que se planteé fue armar urnenduseleccion
cultural. Se pensé después de la implementaciéra WE que se
aprobaron los libros en el 1995 o 1996, despuésiigegs unos afos
mas trabajando con las provincias para que hiciersus propios
curriculos. Los equipos nacionales ya no estabdordtodo lo que la

implementacion, nadie lo penso”.

Asi, los grandes lineamientos nacionales tuviecomo condicién de
produccion, equipos de expertos que destinarore pdet su tiempo para
elaborar una seleccién cultural, dejando en unrsdmylano las cuestiones

pedagogicas
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5.1 ¢Y Quiénes ensefian esto?

Los docentes fueron indagados en relacion con rstukacion con la
ensefianza de estas materias. Algunos de ellos yledieaban a la tarea
docente cuando se implementa la Reforma vy, debidoaatitulacion en un
campo afin a la comunicacion, tomaron estas h&iasembargo, no fue asi en
todos los casos. Las modificaciones curriculareplicaron que ciertas
materias desaparecieran del curriculum. Por lootaiols docentes que eran
titulares de esas materias debieron desplazar @as la otras nuevas tales
como “Cultura y Comunicacion”. Un ejemplo de estiesplazamientos lo

narra un docente:

“Lo que ocurri6 en la practica no fue lo que se yiteen la teoria. Lo
que se hizo fue armar materias que tenian que @ quie todo con
reubicar a los docentes que quedaban fuera dedrsigt por ejemplo a
la gente de francés, a la gente de musica que ntartematerias
equivalentes. Por ejemplo, se produjo una que tepia ver con
produccion y comprension de texto y una comparierfiashces dio ese

espacio durante un tiempo porque no tenia dondesdar clases de
francés”.

Para el caso de los Polimodales de Comunicacide, YADisefio, un

educador sefiala que:

“Todo se fue armando sobre la marcha. Unos porgeeian que
reubicar a una docente que tir6 esa idea, otroggperllego un crédito
caido del cielo para armar una radio cuando jamasabian pedido y

creian que la necesitaban. Todo fue asi, como radtico, como una

-05 -



gran voragine donde cada uno tenia que salvarsenaralo que podia

y utilizar las cosas en funcion de lo que se lerda en el momento”.

Puede observarse una disparidad entre la propiestiaa a nivel
nacional y provincial, respecto a la realidad dedolegios. No podia “borrarse
de un plumazo” profesores de la misma forma quematerias. Si bien la
innovacion era una propuesta atractiva, los cotegio siempre poseian los
recursos materiales y humanos suficientes pararllavcabo las politicas
curriculares solicitadas.

Licenciados en Letras y Profesores de Lengua sSerdc cargo, y
continlan hasta la actualidad, dando clases enriamtginculadas a lo
comunicacional. Esta situacibn se potencia para Rmimodales de
Comunicacion, Arte y Disefo, donde los médulos cktths a Comunicacion
son mayores debido a los ECI (Espacios Curriculémssitucionales). En

palabras de un directivo entrevistado:

“Los ECI tienen su programa, los docentes las cabren proyectos,
se presenta una compulsa de proyectos que hay mpsemar a los
inspectores. Los ECI se renuevan cada dos afiosdelPuseguir los

mismos o haber cambios”.

El mismo directivo destacd que en su colegio ldsidésntes tenian
Publicidad | (2 hs. En 2° Polimodal) y Il (2 hs. BS Polimodal), y
Comunicacion radial (3 hs. En 3° Polimodal). Eroatolegio los ECI son
Comunicacion Social, la Imagen en los Medios de @uoacion e Historia del
Arte. Puede observarse que cada institucion comestrel perfil de su

Polimodal. El primer colegio posee materias masaters a lo comunicacional
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y el segundo tiene una tendencia hacia el artaskgiciones estdn supeditadas
al plantel docente que, en el caso de los colegiosados, los directivos
pueden seleccionar a los profesores. En los déggsfiblica, la habilitacion
de ciertos titulos posibilita una heterogeneizaaitayor del cuerpo docente
gue puede ensefar este tipo de espacios currisul&ie embargo, en el
colegio de gestion privada, desde comienzos deefarRa, una licenciada en
Letras ensefia Cultura y Comunicacion. Y, a pesaquieen off de record
destacdé no querer ensefiar mas, continla su tasntdoen ese espacio
curricular.

Los cambios que trajo aparejados el proceso dermafo se
caracterizaron por una tension entre los benefidomda innovacion en los
contenidos y una implementacion veloz que generé mterrogantes que
certezas. Los docentes no se oponen a los camiiosgse cuestionan el

modus operandi que guid dichas modificaciones. itittivo sostiene:

“Yo creo que la Reforma no fue negativa. Lo querfagativo fue la
implementacion de la Reforma hasta hoy. La Refarméue negativa
desde lo tedrico”. Una docente que ensefia Cultur@oynunicacion
desde inicios de la reforma sefiala el mismo prohléMo creo que lo
que paso fue la implementacién de la Reforma. Megegaque no hay
docentes preparados para dar las materias espesifan el area de
Arte y Comunicacion. Son profesionales. Hay geetgublicidad, de
disefio, que es muy dificil capturarla para que &j@ben el ambito
escolar, porque los sueldos son bajos, porquerlsstiiciones estan en

crisis, porque hay mucho malestar institucional”.

A partir de este discurso puede visualizarse qitia de profesionales

se produce no solo debido a logicas internas dbltarascolar sino también a
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una falta de interés de los especialistas en caracidn por ampliar su campo
laboral. Esto podria producirse por diversos matiwa sea por no sentirse
atraidos por la labor docente o por optar por oto¥pleos con mayor

remuneracion

5.2 ¢ Como ensefiar la Comunicacion?

Asi como la problematica de la formacion docenta ylemanda de
nuevos profesionales para la ensefianza contexralizla llegada de la
Comunicacion a las aulas, las cuestiones curriesilgue trajo aparejado el
proceso de reforma complejizé aun mas la realigatbsl colegios. Los CBC
elaborados a nivel nacional para los espaciosculares; las modalidades de
cada uno de los Polimodatésy el disefio curricular de cada provincia se
convirtieron en los “primeros manuales de las daslieA esto debe sumarse
gue estos documentos se constituyeron en la basmaleéenovacion de la
industria editorid’. Tal como se analiz6 en esta investigacion, lesnes
listados de temas desbordaron las limitacione®&tiédmpos y en los saberes
de los educadores. Por esto, los manuales se togestin en una primera
respuesta ante la falta de claridad en cuanto drgosmitir a los estudiantes.

Una docente narra este contexto:

“Los primeros libros que salieron eran pésimos, isiatos, horribles.
Nadie sabia nada de esto. Los libros estaban hepbogersonas que
no sabian de esto. Eran horribles. Yo no los usg.ingenté el

programa porque también era una porqueria lo qugalba como

22 \er el apartado de esta investigacién correspateli@ lo nacional y lo provincial. También
puede consultarse los CBC para Comunicacién, AResgfio en el anexo.

4 para Cultura y Comunicacién y Comunicacién lagoedies Stella, Maipue y Santillana
publicaron libros de texto afines a estos espauiasculares
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contenido. No tenia ningun sentido, no era opeoatiReformulé el
programa con los nucleos de contenidos que a nfgarecian que iban

a Ser un poco mas criterioso”.

Si bien esta docente se aferré a su formacionpdostlos profesores
tenian los saberes suficientes para tomar un pasigiiento critico ante las
propuestas pedagdgicas de los manuales. Sin emipggofue la circulaciéon
de los documentos de la Provincia de Buenos Adende la incertidumbre
traspaso las fronteras del ciclo lectivo. Un profasarra lo que le ocurria a los
docentes mientras miles de estudiantes llenabaaulas del primer afio de la

implementacion del Polimodal en marzo de 1999:

“Los CBC de la provincia de Buenos. Aires. llegammo en junio o
julio. Cuando arrancamos en marzo del "99 sabia kjaeer con esa
materia. Todo el mundo empezé con la definiciérewdtura, algunos
muy prejuiciosamente le habian dado contenido achlisos que la
cultura habia comenzado con los griegos. La maydd la gente de
lengua. Yo con los contenidos que tenia de Sodmlegregué cosas
de comunicacion, hasta que llegaron los CBC y xpéi@aron, porque
hasta ese momento pocos lo sabian, que habia qes bia recorte de

contenidos porque ademas eran excesivamente irgfenso

Asi, el afio escolar se habia iniciado y aun noabéasqué ensefar ni
como ensefarlo. La implementacion se produjo emisgursivo pero los
hechos daban cuenta de una incertidumbre quelsg@bef en las clases. Cada
docente tuvo la libertad de reconstruir el curuonl ya sea mediante la
articulacion con su formacién profesional o mediatd sintesis de los

documentos nacionales y provinciales.
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A partir del didlogo con los docentes pudo adwestia gran variedad
de tomas de posicion en el momento de la ensefignks abordajes
metodolégicos para desarrollar el espacio curnicue Cultura vy
Comunicacion. Un docente sefiala que los conterggestoma en la parte
cultural son la historia argentina, la conformaaditenla identidad argentina, la
historia indigena. En la parte de comunicacioreebrte tedrico consiste en la
lectura de la imagen a través de los signos coales;i los medios de
comunicaciéon. Ademas ensefia qué es un signo gldeidn que tiene que ver

con la cultura. Otro docente divide en tres grandedades:

“En la primera unidad trabajo cultura de masas, otdt letrada,

sociedad de masas, cultura medidtica. Hago un emfdgerte en lo
que son las distintas concepciones en torno al ggtacde cultura. En
la segunda unidad trabajo por un lado el conceptocdmunicacion.
Vemos el modelo telegrafico de la comunicacion, dagpomas de
Watzlawick. Vemos el signo lingiistico de Sausdaresemidtica de
Peirce, las distintas miradas para entender la coioacion. Por un

lado como transmision de informacion pero tambiéma construccion
social de significaciones sociales. Después, ensaganda parte en la
unidad trabajamos teorias de la comunicacion que $& Mass

Communication Reseacrh, la escuela de Frankfurtoy Estudios
Culturales de Birmigham. Hay una tercera unidad gseuna mas de
las interesantes y que tiene una fuerte demandeatiajo por parte de
los alumnos que tiene que ver con los medios nmsgi@@omunicacion
propiamente dichos. Vamos a ver conceptos comoeotracion de

medios, derecho a la informacién, historia de laiog historia de la

television, estereotipos, discriminacion en medamslisis criticos de
medios de comunicacién, lenguajes, soportes, géneiscursivos,

soportes”.
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Otra docente sefiala la necesidad de hacer mascprecimateria, por
eso en los contenidos que ensefia intenta disniawiarga tedrica mediante
estrategias de ensefianza que apuntan a una mastamippaion de los

estudiantes:

“La cultura, sub-cultura, el tema de la comunicati@e los medios de
comunicacion. Yo los hago investigar. En cada tsimeeles hago como
un trabajo de comunicaciéon. Con el tema de los owellis hago hacer
encuestas, que las tabulen. Que investiguen salgr@rigenes de los
medios y que después analicen. Cada grupo tienenadio de
comunicacion, investiga sobre esto y hace un estielicampo, qué es
lo que escucha la gente por radio, coOmo consuneriat, qué franjas
etarias hay que consumen internet u otros medies. hago ver una
pelicula y analizarla referidas a temas que tiergare ver con la

sociedad, con la cultura”.

Finalmente, otra docente aporta otros conceptas igiensifican el
programa de la materia, lo que permite inferir gran amplitud de los

curriculum que se llevan a las aulas:

“En Cultura y Comunicacion doy tres ejes: percepcipensamiento,
cultura, la relacion que hay entre estas cosaselacion que hay entre
la cultura y la comunicacién que la una sin la otra existe y lo que
tienen que ver con la construccién cultural dedaritidad a través de
la comunicacion, o sea el cuento que nos contartwdg esa cosa. En
segundo en hago un paseito con las distintas temdaunicacionales
como para ver que la misma cosa se puede ver absiittos angulos.

Luego hago una separata entre lo que es imagenugordoy un

poquitito de grafica, de publicidad grafica, alguacosas que tienen

que ver con procedimientos técnicos. Vemos coneinitaauditiva,
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vemos radio, porque la repeticion en una si en mmaCada cosa con

su lenguaje. Trabajo bastante el discurso politico”

Asi, los estudiantes se enfrentan con un ampliopoatedrico que
intentita sintetizar en 120 minutos semanales waa gariedad de contenidos
que se desarrollan a lo largo de una carrera (giiggg.

Los fragmentos citados permiten visualizar cidrtanogeneidad en
cuanto a las tematicas. Hay tres ejes que se megitéos discursos:

- la problematizacion en torno al concepto de cujtura

- los vinculos entre la cultura y la comunicacion, y

- los medios de comunicacion.

Sin embargo, hay matices en cuando a los aportesSkmiotica y las
politicas comunicacionales. Estos ultimos demandannivel mayor de
profundizacién en cuanto a la formacion de los dtes quienes deben romper
como el imaginario de un espacio curricular quegara estar divido en dos.

Una educadora afirma:

“Parece que son dos materias pero vos tenés queabesla conexion
porque en realidad esta todo relacionado. Los @hiane dicen
‘Cultura y Comunicacion’. Yo les digo ‘sacéle la,'y ponéle una
barrita’. Ellos sienten que son bloques, primeranes una cosa y

después vemos otra”.

Asi, hasta la propia identidad del espacio curaicis cuestionada.
Percibido como dos materias por los propios esttela se constituye en un

recorte de un listado de temas que intentan siatetematicas nuevas y de
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gran atractivo pero que demandan un una propuast¥adora que pueda

vincular lo cultural y lo comunicacional, en tadlionensiones de los social.

5.3 La voz de los alumnos, segun la mirada de suscgntes

Las innovaciones generaron también actitudes erdagliantes. Los
discursos de los docentes permiten observar ursgeder de tradicionales
falencias en el aprendizaje sumadas a las difaestague tren aparejados los
nuevos saberes a transmitir. Un docente narra pariexcia en el ECI de

Comunicacion radial para un 1° afio de Polimodal:

“Apuntamos a que los chicos aprendan a interpratartexto, a leer.
Los chicos aprenden a crear distintos tipos de powas de radio. (...)
Me encuentro por supuesto que los chicos no tiemerenor idea de lo
gue es una carta de lectores, lo que es una edlitofo que es una

cronica, lo que es una noticia”.

Aqui se repite lo mismo que se oye en muchos esiatientos: la falta
de adquisicién de competencias en afios anterioeesandiciona y empobrece
la tarea del docente en curso. Por otro lado, etnte seiala las dificultades

gue encuentra en lo que concierne a la materizggeia:

“A los chicos les cuesta bastante soltarse y tenes reproducir frente
a un microfono las mismas formas de las charlasd@zotas, por

supuesto, con cierta cuota de formalidad que exigemedios”.

Los problemas en la escritura y en la oralidad symyacen al discurso
del docente permiten inferir las principales tarepge debe reforzar la

ensefianza primaria y la paradoja de que en un &ddihde Comunicacion,
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Arte y Disefio, las principales dificultades tengare ver con la expresividad
y la comunicabilidad de los estudiantes. Sin entdas docentes apuestan a
la potencialidad de las materias vinculadas a lmuctocacion por estar
vinculadas a la cotidianeidad de los alumnos y edafio que tiene la
educacién en ayudarlos a superar la etapa de ro@nssimidores para llegar a

ser agentes activos y criticos de los medios. &gupta una docente:

“¢,Coémo intervenis a un pibe que ha nacido corelauision, que esta
24 horas bombardeado por los medios, por la familer una
pluralidad de actores y agentes educativos? ¢Cdancescuela
interviene ahi? ¢(Como yo con dos moédulos por senaunedo
intervenir para ensefar, para tratar de formar pamas criticas que
puedan leer con libertad los medios masivos de oaacion? Es muy
dificil pero yo creo que es posible. Y que en sstd@ido la materia
tiene un potencial increible porque te permite wvesntenidos
impresionantes. Uno que es de comunicacion se @apasolo de leer
los contenidos. ¢COmo lograr que el estudiante gasiane y se
interese? Eso es un potencial de la materia. Lasoshestan todo el
tiempo en contacto con los medios, saben de Idgbkan, viven y han
nacido con eso. En ese sentido yo creo que unoepioedlizar todo
ese potencial que tienen en creatividad. Que s&iedan no solo en
criticos de los medios, que puedan leer con lilwkitss medios tiene
que ver con esto, pero también en usuarios y agemte la

comunicacion”.

Esta reflexibn permite pensar en las materias ladas a la
comunicacion no solamente como un bloque de caldsra ser evaluados y a
formar parte de un listado de espacios curriculgres sumados permitirian
acreditar el titulo secundario. La actualidad dedontenidos, los bagajes de

los alumnos y la gran variedad de campos de apicgmermiten crear una
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variedad inmensa de practicas de ensefanza. Estdarplograr un cambio en
el modo de concebir el mundo circundante de lagdesttes. La posibilidad de
debate, la produccion individual y colectiva, lavastigacidbn entre otras
estrategias de enseflanza pueden ser aprovechadkss mincentes. Pero la
gran mayoria de los profesores, aunque destagatazicial de las materias de
comunicacién, otorgan un mayor peso a las falemd&|asus alumnos. Una
docente de Comunicacién, materia de 3° afio enlegioale gestion privada

destaca:

“Esta materia deberia ser el cierre de saberes @m®y la construccion
de la comunicacién tiene que ser se proyecto fibllo ve que un
alumno de 3’ en un espacio de comunicacion le aueshstruir un
discurso. Cuando le das una noticia o un texto pgwe lo analicen y
busquen la intencionalidad de la palabra, como smstruye el
discurso, las partes estructurales, te das cuentamp lo saben. Como
puede ser que no lo hayan visto. Lo vieron; quinés con la

profundizacién que deberian haberlo visto”.

De esta forma, las limitaciones de los estudiamestorno a las
competencias necesarias en el manejo de la ledrapmprension y la
escritura pauperizarian el desarrollo potencidhdeéematicas relacionadas con
la Comunicacion que podrian ser ensefiadas pordesntes. Muchas veces
son los mismos profesionales los que afos atrasngefiaron con mucha
profundidad estos saberes que se vuelven claviss erspacios curriculares e

institucionales vinculados a la Comunicacién. Adi,continuo circuito de

4 Se destaca que es de gestion privada, porquersebta materia segun los disefios
curriculares de la Pcia.de Bs.As. esta en 2° afiohas establecimientos privados modifican
los espacios curriculares en cuanto su ubicacidosarnos y sus cargas horarios segin sus
propios criterios
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“echar la culpa al del afio anterior” perjudica laragpiacion de saberes
innovadores pero que requieren de ciertas compaten@sicas que todo
alumno llegado a la Educacion Polimodal deberiarten
El vinculo con las competencias que se aprendexfarel area de

Lengua muchas veces termina opacando las espdadas que aporta lo
comunicacional. En primer lugar, muchos docentesesk&a area ensefian
materias afines a la comunicacion y su formaciéelerampo de las letras tifie
los rasgos particulares de las asignaturas afinesGomunicacién Por otro
lado, muchos contenidos son percibidos como cuestique atafien al espacio

curricular de Lengua. Una de las docentes enteslastuenta una anécdota:

“Se cuidan muchisim.o Me dicen ‘Profe, no estamodeagua’. Por
mMAas que no estemos en lengua, es comunicacionalbara oral, el
discurso, el encarar una consigna, plantear unasoggma. Ellos me

dicen que no estamos en lengua”.

De acuerdo con los testimonios de los docenteg, uma notable
escision para los estudiantes entre lo vinculaddengua y a la comunicacion.
Esto se manifiesta en las correcciones que hasetiolcentes y en los intentos
de los estudiantes por alejarse de las normagdglaje aun en los momentos

de las clases de comunicacion. Otra docente naeaeriencia:

“Al principio no entendian bien de qué se tratabanateria. Inclusive
cuando estabamos analizando un texto o viendo lascas de la
enunciacion, ese tipo de cosas, yo, les hacia algande correccion
gramatical, ellos me decian: ‘usted no es la profasde lengua’, me

decian”.
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Para concluir, la mayor atraccion que despiertibgrestudiantes estas
materias se vincula con la ruptura con el absohdisle lo tedrico. La
posibilidad de incluir los medios en el aula y dgaaise de un rol pasivo, se
convierte en una de los baluartes de estas asigeajuuna estrategia de los
docentes para atraer a los alumnos. Cuenta unaspraf de Imagenes y

Contextos y Comunicacién la opcion de los alummie aus materias:

“Imégenes y Contextos bien. Los chicos en genaragces a algunos
les gusta a otros no es como todo, son adolesceRt&g® como en
Imagenes vemos todo lo que es analisis fotografioe, television, los
hago analizar programas de televisidn, noticierosic. Con
comunicacién creo que les gusta porque los lleva eadio. Todo lo
gue vemos en teoria lo llevamos a la practica efia’a

La puesta en practica de lo analizado en el autdolgga un plus a las
materias de comunicacion, lo que permite promovelcercamiento a una
nocion de taller. Una profesora de Comunicacioralse@l cambio en el interés
de los estudiantes ante la propuesta que les hitifeencia de la docente

titular:

“Con Comunicacion, estan muy contentos, Segun,ellada que ver a
como lo habia planteado la profesora anterior hgstiéo. Porque con

ellas solamente veian carta de lectores. Conmigaglestd porgque es
mas practico y comprenden los procesos de comunitaen todos los

ambitos”.

Una vez mas, la superposicién con el area de Leeguyzobrece la
potencialidad de lo comunicacional. Sin embargdotesto podia ser en vano

ya que los docentes sostienen que la mayoria deedagliantes de esta
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modalidad no opta por un estudio superior vinculad@as teméaticas trabajadas
en los tres afos. Sefala un docente que optaapaoaireras que les van a dar
trabajo: derecho, psicologia, medicina. Otra dactarhenta que el perfil de la
division tenga que ver con Gastronomia, Derechamm@@icacion social no.
Sefnala que los estudiantes se vinculan con todpéotiene que ver con el
asistencialismo y no lo que marca la modalidad, lasipotencialidades de una
nueva modalidad —aspecto que se desarrollard empdosfos siguientes—

guedan supeditadas a las supuestas exigencia®duo laboral.

5.4. Las riguezas y las pobrezas de ensefiar la Comicacion en

la escuela secundaria

Las modalidades de Polimodal fueron en cierto dspgata continuidad
de las tradicionales orientaciones del secundaniouna fuerte renovacion en
lo curricular. Asi lo que fue definido como EGEORcénomia y Gestién de
las Organizaciones) renovaba al tradicional Péviescantil. El Polimodal de
BIES (Bienes y Servicio) daba una “vuelta de tuergalestruia para algunos,
la educacion técnica. El de HUSOC (Humanidades gn€las Sociales) se
corresponderia con el Bachiller. El de CienciasuNgés se asemejaria con la
orientacion biolégica. Pero habia una modalidad oodenia historia y no
poseia antecedentes con quienes identificarséemedciarse. La modalidad de
Comunicacion, Arte y Disefio unia tres campos supoesnte afines. Asi se
constituyé como aquello mas “progresista” de la ification de la tradicional
escuela media.

Cuando se indag6 a los directivos acerca de chidesn los motivos

por los que se eligid esta modalidad para sus idedps relatos fueron

- 108 -



diversos. En una escuela de gestion publica, étdira de estudios sefala que
los estudiantes habian elegido Arte, Disefio y Cacagion. Los alumnos que
estaban en 9° en la escuela en ese momento s¢éamiemas para dicha
modalidad. La docente sefialé que muchos creiaemuia opcidon mas simple.
Esta opinién ha perdurado a casi diez afos de glerinentacion Sin embargo,
sostiene que después se dan cuenta que no. Lagmofearra los argumentos

de los estudiantes para elegir esta modalidad:

“Algunos te dicen que porque les gusta dibujar.rgalizan dicen que
es mas facil, que no hay tanta contabilidad, no teata matematica.

Después se dan cuenta de que no es asi”.

Concluye que en la escuela, esta realidad se tioneir una fortaleza,
ya que la modalidad de Arte y Disefio fue dejanddade a la de EGEOR.
Otro directivo relata que la opcion por esta mat#aliradicd en que el colegio
tenia interbandos que poseian una orientaciGstiesti cuyas actividades eran
coro, teatro, literatura. Asi, ya estaba cubiedafdse artistica que tenia
histéricamente la institucion. Este directivo digtie entre los estudiantes que
eligen por vocacién y otros que interpretan qudigrmen que estudiar en esta

orientacion. Aqui sea abre un elemento mas cuasitilasque:

“A veces manifiestan la necesidad de cambiar deainad cuando se
dan cuenta que son muy pocas las materias quentidiséntas en 1°y
2° afo. Solo tienen un poco mas de carga horari&eciales pero las

materias son casi las mismas”.
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Esta necesidad de cambiarse también es percibidagpprofesores de
la modalidad. Uno de ellos destac6é que optan panudicacion, Arte y

Disefo porque:

“Segun ellos es mas facil. Pero cuando estan desgresta modalidad,
les parece que no es tan facil, que requieren dehamsicosas, que
quizas ellos pensaron que no era asi. Y por otdwm,|a&ntran con la

idea de que es facil y no le dan importancia”.

Otra docente hace referencia a lo que puede viswséi como una
primera tension en el interior de la modalidad. éAna opcion por el

“facilismo” de los alumnos esta profesora les suggie

“Les indicaria muy bien a los chicos que Arte, Bisgy Comunicacion
no es dibujo. Que si quieren aprender a dibujararag una escuela de
dibujo”.

Si el panorama inicial estuvo atravesado por laedad tefiida de
incertidumbre y una interpretacion deslegitimadiehalumnado, la puesta en
funcionamiento de esta modalidad generé un inteaswlal de criticas. Los
docentes combinaron una lista interminable de smgés que se desprenden
de una realidad educativa muy fragmentada en cuanto vivencia de la
implementacion del Polimodal. Sin embargo, tamlsérdestacaron riquezas
que permiten avizorar una continuidad de lo conagional en el nivel
secundario. Una docente sefiala que es sumamenteq@ggsie exista una
materia como Cultura y Comunicacion, ya que la fmidn en comunicacion
es insuficiente. Destaca la importancia de quetaxi®n los contenidos

curriculares este tipo de materias porque se volfuddamental la
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alfabetizacién en medios. La profesora narra Iad&é que en encuentra en las

aulas y que este tipo de espacios curricularegidebayudar a erradicar:

“Los chicos no saben leer los medios masivos deucicacion. No
pueden pensar que lo que ven en los noticierossna eecalidad sino

una construccion de la realidad y también tieneangles dificultades
para entender a la cultura como algo que tiene gelecon las formas
identitarias, con algo que le da identidad, a urelpko, a una sociedad,
a una cultura. Si bien ellos han nacido con los iw®dnasivos de
comunicacioén, yo creo que el enfoque critico en iosedde

comunicacion es vital”.

Por otro lado, un directivo destaca la importande la inclusion del
arte. Sostiene que los estudiantes que estudianpadden trabajar en esta
modalidad la creatividad.

En cuanto a los reclamos, hay una gran densidald paodificacion de
cuestiones que se vuelven fundamentales para igsfastirio desarrollo de la
modalidad. Una primera propuesta consiste en gsiiénsefian estas materias.
Se pide quéinicamente profesionales de la comunicacion ensdeBegspacios
curriculares e institucionales que correspondensta eampo. Un docente
sefala que hay profesores que son trabajadoreslesycasistentes sociales y
educadores del area de lengua que estan habilifmtasdar esas materias.
Ademas, otros entrevistados destacan que no hagnthsc suficientemente
preparados y que no hay profesorados que preates docentes para el
dictado de determinados espacios. No obstantealseavque haya docentes
gue posean una formacion pedagdgica en las uilades para el dictado de
varios espacios curriculares. Uno de los directemtsevistados plantea que se

debe profundizar en las competencias de los desentseiala que no es
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conveniente ser profesor de varias materias sieosqudeberia profundizar la
formacion para el dictado de un espacio curricespecifico.

Un segundo nivel de reclamos radica en lo cuaicuUn docente
propone una mayor conexion ente los espacios. jBopéo, sugiere tratar de
conectar los contenidos de Cultura y Comunicaci@Qomunicacion con los de
Culturas y Estéticas Contemporaneas porque coasidae las estéticas
contemporaneas son practicamente los medios dendcawcion. Ademas, se
propone que desde lo comunicacional se haga unrréajasis en los medios,
en el discurso de la comunicacion criptograficaJaemtencidon detras de las
palabras. Los docentes estan muy interesados da g@seuela asuma un rol de
“sacar” de la ingenuidad a los estudiantes frenlesamedios masivos de
comunicaciéon y que provea armas para defenders® o pnenos para estar
alerta de los mensajes que hacen circular.

Un tercer campo de interés se vincula a la cargariao Los docentes
consideran que la cantidad de horas es deficitddiao de los docentes
entrevistados sostiene que deberia haber muchas mdterias de
comunicacién, muchas mas asignaturas relacionanfalbs de medios porque

la coyuntura politica y social lo demanda. Un calsgyo sugiere que:

“Si la orientacion es en arte, comunicacion y diseAumentaria las
horas que tienen que ver con eso. El chico sabeegtra a las 7 y
media y a la 1 quiere estar en la casa. Creo qudoeque es arte,
tendian que aumentar las horas en cuanto a Pi&stiDisefio. Disefio
tiene 3 horas pero Comunicacion tendria que séofas. Tendrian

gue tener comunicaciéon y cultura mas horas”
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Otros docentes hacen hincapié en las estrategiagpgicas. Proponen
gue la modalidad de trabajo sea tipo taller y aganpotenciar la creatividad
de los estudiantes. Sugieren promover una maydcat@dn al espacio de
debate, a la producciéon mediatica y artistica dedstudiantes. También se
intenta suscitar la investigacion sobres tematiegl®s espacios curriculares.

Finalmente algunos docentes sefialan que lo eddei@onstituye en
una limitacion debido a que la modalidad requiereaimado de estudios de
television y radio y espacios donde llevar a casopracticas artisticas. Pero
estas carencias se ven potenciadas cuando elatonilbdal es la identidad
misma de la modalidad. Un docente relatd la expeide de un cambio
estructural. En un colegio de Lanus se hacia wan bincapié en la parte
plastica y la parte visual. La parte dedicada anheglios de comunicacion
radial habia pasado a un segundo plano muy degedaecSin embargo,
muchos de los estudiantes optaban por la modajidaglie querian continuar
sus estudios superiores en periodismo. Pero tepiarhacer en 1° y 2° toda
una serie de materias relacionadas con la plagtieaimagen. Entonces se
decidié ubicar la rama de periodismo en Humanidageta parte de
Comunicacion, Arte y Disefio que fuera exclusivamet¢dicada a arte y
disefio.

Para concluir, la implementacién en las escuelataddodalidad de
Comunicacion, Arte y Disefo, trajo muchos inconeates debido a la
impulsividad de su puesta en marcha; el excesafdamnacion que no tuvo el
tiempo suficiente para ser interiorizada por elrpoedocente; la insuficiente
formacion de los profesionales de la educacionnyintento por forzar tres

campos de saber mediante la acumulacion de espaciotculares e
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institucionales. De este modo, la novedad y po#dideid se vio aplacada por
la falta de certezas en los colegios. Cada estabito hizo lo que pudo o lo
que quiso, y actué mediante el “ensayo y error’s lawlegios llevaron
adelante un proyecto nacional de reforma que dejdos papeles grandes
cambios, propuestas y promesas que no lograronasugdces traspasar las
puertas de las aulas. La mayor parte de las vestes eambios se hicieron
conforme a la cuestiones especificas de cada esit@i¢nto y no tal como
habia sido planeado. Sin embargo, no puede negaesel proceso de reforma
educativa alter6 una estructura educativa que sstra@ incorruptible.
Aquéllas jurisdicciones que se arriesgaron a neatife asumieron los

beneficios y los perjuicios de la llegada de la @oivacion a las aulas.
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6. Conclusiones

Soélo asumiendo los medios como dimension estratédgcla cultura,
puede la escuela insertarse en los procesos deicc@umb atraviesa nuestra
sociedad e interactuar con los campos de expesi@ncgue se procesan esos
cambios. Tales como la desterritorializacion/reliaeaion de las identidades,
hibridaciones de las ciencias y el arte, de lagrditiras escritas y las
audiovisuales, reorganizacion de los saberes sndph de los oficios desde los
flujos, y redes por los que hoy se moviliza no slaldnformacion sino el
trabajo, el intercambio y la puesta en comin dgqmtos, investigaciones y
experimentaciones estéticas. So6lo haciéndose dargstas transformaciones,
la escuela podréa interactuar con las nuevas fodegsarticipacion ciudadana
gue el nuevo entorno comunicacional le abre adaaxon. (Barbero, 2003)

Esta apreciacion de Barbero permite continuarxieitendo —luego del
proceso de investigacion y de las instancias ddisendealizadas— sobre
algunos ejes que han atravesado esta investigd@8rsiguientes lineas estan
abiertas a nuevos aportes, discusiones y critinaspgrmitiran potenciar la
aprehension de los fendmenos sociales analizados.

Un primer eje se sustenta en la necesidad de uhicaba escuela en
tanto institucién se ve obligada a cambiar, a dégaser “la que siempre fue”.
Mas alla de las resistencias de los actores seadiple la conforman y de las
practicas sociales que configuraron su identidad, rhodificaciones en los
contextos y de las instituciones tradicionales ipreson por alterar las
estructuras que dieron sustento a la escuela. Rexambio fue “de afuera
hacia adentro”. Un proceso de reforma educativaaeterdo en un proyecto de

pais en los 90, desaté una batalla discursiva puyeipal pivote fueron las
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leyes y los documentos nacionales y provinciales politicas menemistas,
embarcadas en lineamientos neoliberales y neoc@ukees, y con un fuerte
anclaje en modificaciones en lo comunicacionatjfjoaron la necesidad de un
cambio. Una escuela anacrénica, ajena al augesdeolaunicaciones, debia
responder a nuevas demandas. Y la respuesta viraml@awa un fuerte marco
legal que no se reprodujo en las préacticas del tdmbscolar. Cada
establecimiento se constituyé en un agente actisorgqalizé apropiaciones y
omisiones respecto a las directrices nacionalesvinriales.

Si bien las promesas de cambio continuaron y ndetavieron hasta
lograr su implementacion, hay un hiato entre laedigion discursiva de las
propuestas y su desarrollo en la esfera institatidfsto se produjo porque en
el intento de abarcar toda lo que implicaba pelosaiendmenos sociales desde
la comunicacién, se perdié el contexto en el qua estaria inserta: una
institucion centenaria con muy poca predisposiad@justarse a las demandas
sociales, con todos y cada uno de sus actoredesocizestionados en su tarea
cotidiana. El intento de ajustar la Comunicacida ascuela secundaria como
si se tratara de dos piezas de un rompecabezasjpraderosion de ambas
partes. Las innovaciones que traia lo comunicati@ea ajustaron a las
condiciones estructurales y pedagdgicas de cadhblesimiento. A su vez, la
escuela “cambi6é algo para no cambiar nada”, ya lgu€omunicacién se
transformd en un insumo mé&s para aceitar una maguEndesvencijada sin
promover un cambio nodal. La comunicacion se vaddild contenido y perdié
su rigueza como herramienta de andlisis para pérsarocesos de ensefianza

y aprendizaje.
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Un segundo eje esta relacionado con los mecanidmpsstificacion de
la insercién de lo comunicacional. Una sociedadsmmsediatizada no podia
tener escuelas no mas mediatizadas. Asi, se cpdistina nueva especialidad
en la escuela media, rebautizada Educacion Polimaoiade la comunicacion
satisfacia el status del que carecia con el sisesimeativo anterior. Desde los
documentos educativos se proponia una amplia garaastiones curriculares
qgue hacia del Polimodal un lugar de formacion deugss-comunicélogos.
¢Por qué pseudos? Porque no podia suplir la fobmagiiversitaria en esta
ciencia. No debia ser el objetivo de este nivelcatiuvo formar licenciados,
sino bachilleres con una formacién en comunicaci8m embargo, las
propuestas de los documentos asi lo hacian crearseN proponia una
alfabetizacibn mediéatica, lo que podria haber figdo una cuestion
transversal a todos los adolescentes, sino unasxt intensa lista de temas
que demandaban audaces docentes para tomar ladoeaeecesarios a la hora
de llevar este curriculum a las aulas.

Un tercer eje se vincula con la innovacion curacuElla generé varios
movimientos en la tarea docente. Primero, una ndexwsanda de profesionales
gue se satisfizo con profesores de campos linda@t@s el transcurrir de los
afos, licenciados en Comunicacién empezaron lemti@ee insertarse en la
docencia. So6lo una minoria estuvo desde los inidielscambio educativo.
Segundo, una reubicaciéon de profesores titulares equmuchas ocasiones, se
hicieron cargo de espacios nuevos, especialmemsterelacionados con la
comunicaciéon. De esta forma la legitimidad que oiate las Ciencias de la
Comunicacion en la escuela media era “borrada tarodon” a la hora de

volverse contenido y de ser ensefiada. Esto Ultionede inferirse en la
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vinculacion con el Arte y el Disefio, o que se tjaden una obligada

articulacion donde los espacios curriculares desestes campos debian
convivir. Los espacios curriculares institucionadgsron una mayor libertad a
los establecimientos para potenciar o no el lugdadomunicacién. Lo cierto

es que la necesidad de infraestructura adecuadarptesionales competentes
para impartir estos nuevos saberes para la educaséundaria y una

implementacion mas veloz que la llegada de losfirientos provinciales a las
escuelas fueron el contexto en el que se introda@amunicacional.

Un cuarto eje hace hincapié en los frutos de leraién de las Ciencias
de la Comunicacién. Hay un gran acuerdo en la idasle su incorporacion
en tanto que permite a la escuela estar “al dia’las demandas sociales.
Nuevos saberes dieron un “aliento fresco” al cuhuim tradicional y
permitieron crear nuevas instancias de aprend@agepermitieron un rol mas
activo a los estudiantes mediante talleres de rgdtelevisibn entre otras
practicas. Sin embargo, desde las representacideedos docentes, la
concepcion de los alumnos era que lo comunicacemalaracterizaba por ser
lo méas sencillo y no daria una insercion labordélosa. Mas alla del caracter
innovador, pervivio lo tradicional y lo que se cebhia como clave para el éxito
profesional mediante la eleccion de carreras ceraiths clasicas, como
abogacia y medicina. Puede entonces afirmarseamtmua tension entre el
intento de hacer llegar a las aulas a la comuripa@n tanto discurso
innovador y la resistencia de los establecimierttosentes y alumnos.

Dicha tension se sustenté en las politicas edursatilesde los grandes
lineamientos nacionales y provinciales que proveiarncentenar de ideas y

proyectos, hasta la opcion por los propios estahlentos de optar por una
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nueva modalidad para la formacién de los adolessehf llegada de nuevas
tecnologias, el rol fundamental que habian adquitid medios masivos de
comunicacion en el entorno social, el “salir de &das” para hacer el
conocimiento mas practico y renovar la imagen deefruelas fueron motivos
para alimentarse del “elixir comunicacional”. Smkeargo, los cambios serian
graduales, con obstaculos materiales e ideoldgixganizativos y politicos.

La comunicacién se abria paso en las escuelaspédrabia certezas en
torno a qué era la comunicacion, en qué beneficialoa estudiantes ni como
debia insertarse en una estructura que solo leesfee unas horas en la
propuesta curricular. Los fuertes imaginarios astms a una relacién casi
inherente entre comunicacién y medios masivoshsar@ion del campo de las
letras con respecto a la ensefianza de los congedielacomunicacion y la
hermandad forzada con el Arte y el Disefio, fuedseben la que se erigi6é este
proceso de cambio. Artistas, periodistas, comumwies] disefiadores y cuantas
otras profesiones mas abarcarian tres afios decddluéolimodal. Acotar este
escenario fue la tarea de docentes y directivos spieguiaron por las
interpretaciones de los marcos legales, las linoitees del plantel docentes, las
condiciones infraestructurales y por aquello queeggria menos bullicio ante
los ruidosos cambios que traia aparejado el prabeseforma.

Un quinto eje permite analizar la necesidad derpide los vinculos
entre las Ciencias de la Comunicacion y las Cienda la Educacion. La
pedagogizacion de la Comunicacion en la escuelaangesnanda preguntarse
gué ensefiar y coOmo ensefar la comunicacion. A pllticorpus analizado, se
puede observar que la llegada de lo comunicaceted aulas se tradujo en un

listado de materias que resumen los lineamientdgsd@ocumentos nacionales
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y provinciales. Esto permite pensar cuan limitadalé puesta en marcha de la
implementacion de lo propuesto por la reforma. Bl@®movidé un cambio en
la mirada de la educaciéon con la llegada de la odtagion; sino una mera
asimilacion de las especificidades curricularegoBiaes, no se cumplié lo que
proponia Barbero: entender a los medios como didersstratégica de la
cultura. Podria agregarse, de la cultura escola mentidad no esta exenta de
la dimension mediatica.

No debe olvidarse la centralidad del contexto deapraciones que se
dio en los afios 90 en el pais y en el que lo cicagimnal no permanecio
ajeno. A partir de este marco se desarroll6 unupidd cambio en el escenario
nacional que condiciona el presente inmediato dérigentina y seguira
afectando los vinculos entre la comunicacion ydiacacion.

Los ejes desarrollados permiten hacer un cierreiglade esta
investigacibn mediante un propdsito: ahondar enptatencialidades que las
Ciencias de la Comunicacion brindan al campo eduxaEl proceso de
reforma educativo, mas alla de sus dimensionespuliicas y estratégicas,
abrié un abanico de posibilidades para que la éscerovara las herramientas
que promueven la construccion identitaria de ldgdésntes. Los fracasos, las
incoherencias y las deficiencias deben converéirsis insumos para mejorar
los primeros pasos que se han dado. Los cambiosewizoran seran el

disparador para continuar o no el recorrido heclrartte estos diez afos.
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8. Anexo

Entrevistas

Entrevista a una profesora de Comunicacion y Disefien un colegio
privado de Lanus

-¢,Desde cuando dictas estas materias y hace agtatoen la institucion?
Entré en mayo de este afio en Comunicacion y cafiDidesde el 3 de junio.
-¢,Cuales son los ejes conceptuales de Comunicaciéon?

Principalmente lo que van a grandes rasgos esmairoacion en si, como se
construyen los discursos. Posteriormente se laiogla con cultura de masas,
cOmo se construyen esas masas, cOmo incorporarakes esas tecnologias y
coémo afectan a la comunicacion., si es favoralvle g los porqué de eso
-¢,Como trabajas estos contenidos?

Hago bajadas de textos que yo tengo a nivel unigeacs libros. No soy del
“librito”. Me gusta mas indagar en cuanto a lo guetengo, a lo que puedo
llegar a conseguir de informacién y fotocopias ap de darle. No me parece
bueno que el chico atine siempre a ese recurstaelegendo. Prefiero que los
contenidos entren mas por un dialogo y que loslgnueomprender desde ahi.
Y también desde lo practico, desde lo visual, ddaddectura de revistas,
recortes periodisticos, desde videos, publicidagesgramas de television,
campafas publicitarias. Me parece mas rico quegmuedmprender toda esa
comunicacién y como se genera y todo ese proceso.

-De estos contenidos que nombraste, ¢ Cuales peovanlos CBC nacionales
y de los disefios curriculares de la Pcia. De B8. As

Me mataste.

-¢ Estas al tanto o cuando llegaste la instituaodi¢ron un programa y lo vas
dando segun lo que vos sabés?

Cuando llegué me entregaron una planificacion ebial atarme a eso sin
hacer modificaciones.

-¢ La planificacion se desprenderia del PEI?

Supuestamente, el cual nunca he visto. Mas allBedair esta planificacion y
el programa tuve que reveer muchas cosas a ladeoemtrar a dar clases a
segundo afio.

-¢,Qué cosas?

Que los chicos no lograban comprender que el ppodesomunicacion es un
ida y vuelta; que en el proceso de comunicaciére@ptor se convierte en
emisor, que este mensaje va y viene y que el pareale variar también; o que
pueden haber varios tipos de canales

-¢,Por qué creés que eso se produjo?

Probablemente, fallas anteriores. Tengo entendide lps chicos tienen
comunicacién en primer afio. Calculo que es untaeraBor eso preferi no usar
tanto lo tedrico (aunque toda practica requiere tearia previa para
sostenerse). Pero, por eso acudi a los que ed:uvisuprograma de t.v. una
publicad o una pelicula para que entiendan esty waelta. Que no quede
solamente en un texto escrito y que digan “Ah...fitarescribié tal para
fulanito” y quedd ahi y no hubo una respuesta. @Quemla comunicacion, mas
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alld de lo que generan los medios tecnolégicos epiauna pasividad, el
receptor tiene que ser mas activo.

-¢,Qué cambios le harias a la planificacion quéct@al?

Como esta organizado en cuanto a los contenidopaneee bueno. Si, quizas
le daria un sopote mas a las practicas. Si, aplisizinpre basado en una teoria
que ellos comprendan esa teoria y cOmo aplicaglsagparte practica. Que no
sea solo tedrico y aplicado a lo escrito nada mas.

-¢ Estas al tanto de como es la Modalidad o dastaria y nada mas?

Ahi, si tendria que estar mas actualizada en cuafgdey. Yo he visto la ley
anterior cuando hice el ciclo pedagogico y la veérgae de la actia como que
mucho no sé. Pero no creo estarian lejos de l@gués se espera en cuanto a
la baja de linea.

-¢,Conocés los contenidos de la modalidad?

Si, eso si

-Qué cambios le harias a la modalidad?

Si la orientacién es en arte, comunicacion y dis@finentaria las horas que
tienen que ver con eso. El chico sabe que entna @ ¥y media y a la 1 quiere
estar en la casa. Creo que en lo que es arteategdé aumentar las horas en
cuanto a Plastica y Disefo. Disefio tiene 3 horas @emunicacion tendria
que ser 3 horas. Tendrian que tener comunicacydoultura mas horas.
Culturas y estéticas tiene 3 horas. Los tres af@m®rt comunicacion. He
observado que tercer afio, por comentarios que leScde alumnos, estan
armando un taller de radio. No sé si han visto &is medios de
comunicacion a la hora de armar el taller o siatvo eso o no.

-¢,Qué materias de comunicacion tienen en cada afio?

En 12 tienen comunicacion y cultura, 4 horas dstjga. En 2° pasan a tener 2
horas de plastica que de eso se quejan los chicgae preferirian tener hasta
tercer afo. Musica tienen2 horas en primero y 2den segundo. En tercero
tienen coro o algo asi. En segundo tienen comudita®isefio tienen en
tercero.

-¢,Qué contenidos ven en Disefio?

Ven todos los tipos de disefio que también me estugidando un poco y la
profesora que hizo la planificacién me dejé abritmgpoco mas. Las ideas son
disefio general, disefio grafico, disefio editoriatligefio urbano. Disefio
industrial vamos a ver si da el tiempo que ya darieonfeccidon de juguetes.
Como es un taller, la idea es disefar juguetesrysivibs podemos llegar a
hacer en serie para ver si los podemos llegar arthsna un comedor.

-¢,COmo se evaltan las materias que funcionan calleces?

Son obligatorias. Si se las llevan, las tienen rguelir en diciembre, marzo 6
les quedan previas. Tienen examenes integradorézdas las materias tanto
las convencionales como las que estan orientadas

-¢,Como responden los alumnos alas materias quasyse

Con Comunicacién, estdn muy contentos, Segun elbaa que ver a cdmo lo
habia planteado la profesora anterior hasta jlargue con ellas solamente
veian carta de lectores. Conmigo les gusté porguemds practico y
comprenden los procesos de comunicacion en tadognbitos. Es como que
les interes6 mas aparte, trabajan bien. En Diseftamos tratando de
amoldarme, hace poco que estoy con ellos, se fuleremje de egresados...
-£,S0Nn cursos numerosos?
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En 2° son 38 y en 32 34, de los cuales viajarondd6ta de de dos semanas no
tengo a ninguno.

-¢,Qué aportes da la modalidad a los alumnos?

Partimos de la base de porqué ellos optaron parmestlalidad. Es algo que
indagué en esta escuela como en otras en las e ésmbajando. Optan por
esto, porque segun ellos es mas facil. Ahora, cuasian dentro de esta
modalidad, les parece que no es tan facil, queessqude muchas cosas, que
quizas ellos pensaron que no era asi. Y por oti@, kentran con la idea de que
es facil y no le dan importancia. Ahora se ven mede muchas cosas que
tienen que realizar, investigaciones, actividadas.Disefio para realizar la
campafa universitaria estan realizando toda lastigacion de empresa. Pero
lo que también he observado que eligieron estata@n por facilidad por lo
gue ellos creian. Son muy pocos los que van arsegueras orientadas a lo
que es arte y comunicacion. De tercero, cinco.

-¢ Por qué carreras optan?

Segun ellos por las carreras que les van a daajtrabderecho, psicologia,
medicina.

-¢Creés que en otras materias de la modalidad admjan contenidos
desarrollados de comunicacion?

No. Por ejemplo, la profesora a la que esto sugdiese abocé mucho a lo que
es la parte literaria. Comunicacion no es solo cexda de lectores. Lo he
observado en tercero. Imagenes y contextos esnatieria (que esta vacante) y
tienen que ver como la imagen aparee en el cinig, feografia, la pintura y la
escultura y en que momentos

Y situaciones tedricas. Retoma todo lo de comgiicay es como un puente
con las materias de comunicacion. De ahi a queHm®s tengan una buena
formacion en cuanto a comunicacion para elaboenmegeria no lo sé.

-¢,Qué creés que le aportas con las materias geéana los alumnos en su
proceso de formaciéon?

Un interés en cuanto a lo que es comunicaciéney @dmo te dije yo tengo
tanto una formacién en arte como en comunicaciare @lacione y asocien.
Comunicacion aparee en todos los ambitos: socmlqedicologia, literatura,
historia. Probablemente en algin momento de su Wtladea es eso: que
sepan integran la comunicacion en esos ambitos.

Entrevista a una profesora de Comunicacion, Comunacion Radial e
Imagenes y Contextos de una escuela estatal de Aaeéda

-¢,Qué materias ensefias y hace cuantos afios?

Hace tres afios que estoy dando las materias dengmanién doy Cultura y
Comunicacion e Imagenes y Contextos. Y estoy cdiCGdlde Comunicacion
radial.

Estoy en éste y en cinco colegios mas. Corro dadmpara el otro.

-En el momento de elaborar los programas de estteyias, ¢ Qué aspectos del
nivel nacional y provincial usaste? ¢ Estabas #&btde estos contenidos?

Me sirvieron como base para organizar la mater@degpués voy metiendo
cosas que me parece que los chicos tienen que. t€nsas que vi en la
facultad mas en lo que es analisis de medios, igoiers se dan pero también
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hay que ir buscando otros materiales que no sdadosque se puede sacar de
algun libro de la escuela.

-¢,Qué cosas que bajaron a nivel nacional y pralinieés que estaban
demas”?

En general no me parece que sean inutiles. Lo gs@& gs que a veces son muy
amplios los contenidos y tenés que acotarlos nés @materias. En Imagenes y
contextos tenés un montén de cosas, que estanetaéonados con artes que
es una materia que mas tiene que ver con el andksimagenes, semidtica de
la imagen. Es como que ya hay demasiado y uno &mlsptando de acuerdo a
lo cree conveniente.

-¢,Como responden los chicos?

Imagenes y Contextos bien. Los chicos en gerenraces a algunos les gusta
a otros no es como todo, son adolescentes. Pero enrimagenes vemos todo
lo que es andlisis fotografico, cine, televisid@s hago analizar programas de
television, noticieros, etc. Con comunicacion coee les gusta porque los
llevo a la radio. Todo lo que vemos en teoriadedmos a la practica en radio.
En Cultura y Comunicacion, la parte de comunicae®muy parecida. Lo que
pasa es que tenés toda una primera instancia guriltara. Paree que son dos
materias pero vos tenés que buscarle la conexidueoen realidad esta todo
relacionado. Los chicos me dicen “Cultura y Comaidic”. Yo les digo sacale
“la —y- ponéle una barrita”. Ellos sienten que togues, primero vemos una
cosa y después vemos otra.

-¢,Qué continuidades y modificaciones has heclestrs tres afios?

Por ahora, en estos tres afios, 1o mismo. Quizéas sitro momento habran
habido cambios en otro momento.

-¢,Cuales son los principales ejes conceptualesadematerias que das
relacionadas con comunicacion?

Autores en general voy metiendo de distintos laddsto el esquema de
comunicacion, lo reformulamos, para que no se quede el esquema basico,
emisor-mensaje-receptor sino ver que existen canpas comunicativas, las
funciones del lenguaje, los contextos. Después selmajue es signos, las
formas de comunicacion. Tratamos que lo relaciaoenla vida cotidiana. Las
teorias de la comunicacion que me parecen quengooriantes, las funciones
de los medios de comunicacion, su historia y cammgibnan en sociedad y las
miradas de los medios, opinidn publica-

-¢ Estas al tanto de cdmo es la modalidad de ag@ea@ giquezas y debilidades
tiene? ¢ Qué le cambiarias?

No le cambiaria mucho. Quizas si profundizar emjue es la critica a los
medios. De comunicacién tienen un afio solo y despasan a Imagenes y
Contextos. Lo que esta bueno es que tienen un EClognunicacion radial y
publicidad que esté bien.

-¢,Qué creés que podés contribuir como profesioasies materias?

Creo gque hoy por hoy no podemos olvidar que losiosede comunicacion
para los hicos es algo muy fuerte. Estan hablando €l tiempo de la
television, de Internet. Deben tener una miradtcarique los haga pensar
analizar no solamente que reciban sino que pareloos empiecen a discernir.
Esta bueno analizar desde ese punto el rol qua @ggiando los medios de
comunicacion y que sepan otras cosas: hacer uaaangritica.

-¢,Qué proyectos hiciste a lo largo de estos tres dé@ docencia?
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No. Este afio queria hacer algo de pasar sobrediodmagenes el tema de
todos los pasos hasta una pelicula: el story b&ar@grrativa.

-¢,Con qué saberes llegan los alumnos a las matierie@municacion?

Mas o menos. Les cuesta analizar, les cuesta. @ofiaando les das un
material. Lo querés pensar y relacionar les cuesta.

¢, Qué balance podés hacer del proceso de Reforncatia?

En realidad tanto de remontarme a mi época. Sahdagles totalmente
diferentes. No sabria qué decirte. Lo positivo estas materias que introdujo
la reforma que estan buenas y no estaban antes Viemen que ver con la
realidad que viven los chicos hoy en dia.

-¢,Qué diferencias encontras con la materia de coatin que se ensefia en
la modalidad de Ciencias Sociales?

No doy lo mismo que aca. Me tengo que adaptar auosos. Hay chicos que
responden mas rapido que captan enseguida lo quguerés y le podés dar
mas. Uno tiene que trabajar de acuerdo a los chidoses que uno es una
maquina que le da lo mismo a todos. Hay chicos yeeen, te traen
inquietudes. A veces planificas una clase y sake pbrque vieron algo que
les interes6 y empezamos a trabajar eso.

-¢,Con qué materiales trabajas?

Trabajo con libros y traigo recortes de diario @meuentro que me parecen
interesantes para analizar. Y apuntes que tengo yo.

-¢,Como es la forma de evaluacion?

Trabajos practicos y la integracién de distintoeoeptos, evaluaciones, oral
muy raro que es defensa de trabajo practico. Qujeeolo sepan defender no
que sea de memoria y copiado.

Entrevista ala regente de un colegio estatal de Qer

-¢,Por qué surge la modalidad Arte, Disefio y Conaaiin?

En la escuela siempre hubo Economia y Gestion paemdo hubo que
seleccionar se hizo una especie de encuesta. Coppuesta era también
Humanidades y Ciencias Sociales y estaba Arte,fiDis€omunicacion. En
realidad, los chicos eligieron Arte, Disefio y Cangacion. Los chicos que
estaban en 9° en la escuela ese momento se voloaopara lo que era Arte.
Muchos creian que era la mas facil. Muchos cregavia que es la mas facil.
Después se dan cuenta que no. Algunos te dicepargee les gusta dibujar.
En realizan dicen que es mas facil, que no haw temitabilidad, no hay tanta
matematica. Después se dan cuenta que no es asiu&sira escuela esto se
convirtié6 en una fortaleza. Porque la modalidadAde y Disefio fue dejando
de lado alo que es EGEOR porque los chicos viersdiggn mas Arte Disefio.
Tenemos 8 en total. Dentro de la modalidad, lanta@on es medios de
comunicacion.

-¢,Qué cambios tuvo la modalidad?

Cambios no, en realidad fuimos ajustando ciertogerados y se proyectaron
los ECI, que son los espacios curriculares insthates. Fui participe de
algunos cambios. Los chicos tienen Publicidad I yjue a los chicos les
apasiona esa parte porque estd conectado conolandatfca. Los espacios
curriculares no sufrieron modificacion. Lo que gnecen son los ECI que son
Publicidad | (2 hs. En 2° Polimodal) y Il (2 hs. B Polimodal) y
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Comunicacion radial (3 hs. En3° Polimodal). En Coivacién radial los
chicos hacen una radio, un programa radial. A losos todo eso los motiva
mucho. Los ECI tienen su programa, los docentelasn con proyectos, se
presenta una compulsa de proyectos que hay quenpaies los inspectores.
Los ECI se renuevan cada dos afios. Pueden seguimigmos o haber
cambios. No ha habido cambios recientes.

-¢ Estuviste al tanto de los B y los disefos cuares provinciales?

Siempre hay modificaciones. Nosotros nos reunimoslepartamentos. Nos
reunimos vemos que funciond, qué no funciond, dpetimos o0 no. La
seleccion la hicieron en el departamento. Hemdmjfaao con los contenidos
nacionales y provinciales. Con respecto a los oohde lo que hicimos fue la
secuenciacion: lo que se ve en primero, en segurtdocero para que no se
vuelvan a repetir temas. Como directora de estudiosrdino los
departamentos, acompano los proyectos aulicos.

-¢,Qué cambios habria que hacer a la modalidad?

En los profesionales no nos podemos quejar enstaieda. Tenemos
licenciados en publicidad...El perfil docente no eslanYo criticaria que no
hay espacio. Los chicos no tienen donde dejar éémaf las carpetas, las
pinturas, las acuarelas. En el aula hay armariesul®a que forma parte de la
convivencia. Como la escuela tiene mafana, tarteclge, habiamos colocado
el armario y esa aula es compartida por los alurdecate de mafiana, tarde y
noche. Sin embargo, hay una tendencia a romperoes@encia, por ejemplo
rompen el candado, desaparece el material. El gm@blque tiene es edilicio.
Falta espacio o una sala especifica para lo qleerasdalidad de Arte. Con la
carga horaria no hay problemas. Tal vez por laedrgraria que puede
desempeniar el jefe de departamento. ES poscargaahpara lo que tiene que
coordinar.

-¢,Qué riquezas y debilidades tiene esta modalidad?

Yo creo que para el chico de arte, para trabajacréatividad con una
contencidn, me parece que es rico, para que dgkssa inclinacion. Creo que
la debilidad es que la esuela podria hacer unanfiasa estar con alguna
facultad. Con lo laboral, van a tener que segua carrera relacionada con
publicidad, marketing. Igualmente el chico term@studiando abogacia e hizo
bachiller. Nos esta pasando esto. El Polimodalreé por modalidades, se
generd la oferta para crear mayor insercion lab®io yo creo que seguimos
igual.

¢, Qué balances podés hacer del proceso de reforma?

Creo que se hizo ese abanico. No sé realmente sibasico realmente fue de
impacto. No sé si hoy por hoy la escuela va a cungégmpre con esa
demanda desde lo laboral. Hoy por hoy todo comprugke no. Los chicos
fracasan en la facultad. Pero tampoco creo quea ésd culpa la tenga que
absorber la escuela secundaria. Hacemos todo lol@ds!| equipo directivo le
ofrecemos a los chicos un montén de cosas, o porolato ofrecemos todo lo
que podemos ofrecer. Los contenemos, las puertedn eabiertas, los
escuchamos. Los chicos sentimos que a veces tiemerdesesperanza por
trabajar. Estan marcados mas desde el afuera que Inosotros aca dentro
-¢,COmo es el proyecto de la radio?

La radio se escucha en la zona. Lo hacen desdeuala y tiene un alcance en
el bario. Lo hace 3° Polimodal con el profesor dmuanicacién radial. Con
Arte siempre hacemos exposiciones. Hace tres af@sv@nimos haciendo la
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expomedia asi que viene la gente del barrio, eldbdros chicos trabajan y lo
hacen bastante bien. Lo del afio pasado lo dejarpaesto este afio. Trabajan
muy bien en la parte de informatica también. Harieprogramas que habian
programado para todo lo laboral. También trabaj&@& ahi. Comunicacion
trabaja mucho la parte de medios y después lo sjatistico. El problema aca
no es la capacitacion docente sino edilicio. Es umadalidad bastante
especifica y que fue creciendo. Me parece que asantaleza de esta escuela.
La historia de esta escuela es que empez6 comonuercial asi que me

parece gue es rico que los chicos se inclinenaltodue es expresion

-¢, Sabés qué cambios va sufrir esta modalidad cmmelza ley de educacion?
No sé nada.

Entrevista a una profesora de Cultura y Comunicacia de una escuela
privada de Lanus

-¢,Desde cuando ensefias la materia?

La materia la doy desde la época de la reformajedes”"99, porque yo tenia
horas de otra cosa que desaparecieron. Yo enaddaily licenciada en letras,
no soy especialista en temas de comunicacion. Nueslé lengua en la hora
de Comunicacion pero no tengo la formacion questené de la universidad.
-¢,Cuando empezaste a ensefiar la materia que asplectos CBC y de los
Disefos curriculares de la Pcia. De Bs As. impldeasta?

Estuve al tanto, busqué bibliografia, busqué erifunde los contenidos que
estaban presentes en el disefio curricular, pedérimabibliografico a mis
colegas del area de sociales, el tema de la culyw@ es cultura que se
entiende por esto y después trabajar el tema denémbos de comunicacion
gue en eso Yo ya tenia una formacion, en teneminaaa critica de los medios
de comunicacion. Es un tema que me interesd9 séemyo ya me habia
capacitado.

-¢,COmo esta organizada la materia?

Esta dividida en unidades tematicas. Saqué algtexies de sociologia,
trabajé a Saussure, Pierce, Kerbratt Orecchioni.

-¢,Cuales son las principales unidades?

La cultura, sub-cultura, el tema de la comunicacida los medios de
comunicacion. Yo los hago investigar. En cada tsimeeles hago como un
trabajo de comunicacion. Con el tema de los mdd®sago hacer encuestas,
que las tabulen. Que investiguen sobre los origeleesos medios y que
después analicen. Cada grupo tiene un medio dargoation, investiga sobre
esto y hace un estudio de campo, qué es lo quehesda gente por radio,
como consume Internet, qué franjas etarias hayqguogumen internet u otros
medios. Les hago ver una pelicula y analizarlerigdis a temas que tienen que
ver con la sociedad, con la cultura. Peliculasegpemplo de diferentes culturas,
que diferencias culturales, de concepto o religitsgy en ellas.

-¢,Qué contenidos has cambiado y cudles permaime@aiables?

Diria que lo que permanece invariable son los tefahsnodo de enfocarlos
fue variando. Es una materia bastante tedrica.rato tde matizarla con ver
algo de cine, sino se hace un poquito aburrida.

-¢ Hicieron algun proyecto desde la materia?

No, te diria que mas proyectos, lo que hicieronrdoetrabajos de
investigacioén, trabajos practicos que despuésnmvigue exponer frente a sus
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comparieros. El tema de los medios de comunicaegaricanta. Eso les gusta
mucho. Cuando los mandas a investigar como sel&itge, como fue en un
primer momento, qué se espera de los medios.

-¢,Con la otra parte de la materia como responden?

En la parte de cultura se embolan. Ahi meto uromtEccine. La otra vez les
hice ver una pelicula que se llama “El paraisoa@hgue muestra qué pasa con
estos tipos que se inmolan en los atentados t&laeyiqué aspectos de la
cultura influyen para que eso sea asi, qué conggptoeencias existen y que
no hay en otras culturas. Les hice ver por ejemipéooboda”, una pelicula
india que estéa todo el ritual de la boda, comoeétama de las castas y de las
clases sociales. Me parece que eso les sirveé soes lo ideal, pero por lo
menos los pone en contacto con el tema.

-¢ Estés al tanto de como estan conformadas ladlinentkss del colegio?

Si.

-¢,Qué cambios le harias?

Yo creo que lo que paso fue la implementacion dedtorma. Me paree que
no hay docentes preparados para dar las matepasifisas en el area de Arte
y Comunicacion. Son profesionales. Hay gente déigidéd, de disefio, que es
muy dificil capturarla para que trabaje en el ambgcolar, porque los sueldos
son bajos, porque las instituciones estan en cpsigjue hay mucho malestar
institucional. Me paree que lo dificil es encongante idonea para que dé los
espacios. La mayoria son profesionales de otras &pee quizas les seduce
trabajar en la universidad pero no en una escueldianporque ahi es dificil
capitalizar algo.

-¢,Qué cambios harias en la materia?

Yo la haria mas tipo taller, mas creativa. No es lguquiera quitar la teoria,
porque eso es también importante. La haria masspac® de debate, que
hubiera otro tipo de producciones, mas casos daste® investigacion, como
investigar, sobre temas que tengan que ver corataria. Pero a veces te ves
limitado por los recursos.

Me parecen que a mi también me faltan elementagjdgpasa es que sino me
tienen que indemnizar y no me indemnizaron, no iganemdemnizar. Me
dieron estas horas y yo la verdad me preocupértiagiar capacitarme pro no
tengo esa formacion tan especifica. De hecholsia lpgesentado una vacante
para segundo afo y no quise aceptar porque yago &t perfil.

-¢,Qué creés que desde el campo de las letras gooetarte a la materia?

Creo que lo que le puedo aportar es por ahi esdesde las cuestiones que
tienen que ver con la linguistica, con la semi@ogi

-¢,Con qué materiales trabajas?

Trabajo con fotocopias. Los manuales no degustan. Hdy nada de
comunicacién muy bien definido. Fui sacando capas mi hija us6 en el
ingreso a la universidad, hay material que voyuwapido de distintos lugares y
voy armando...Esta todo el tiempo en construcci@nvady cambiando porque
sino me aburro...

Entrevista a un profesor del ECI Comunicacion Radiay de Cultura 'y
Comunicaciéon de una escuela estatal de Gerli

-¢,Qué materias das y hace cuanto tiempo que estde dstas materias?
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Yo comencé dando las materias de Comunicacion @9, t@ando se inaugura
el primer afio del Polimodal y comencé dando Culgu@omunicacion que
hasta el dia de hoy sigo dando también. Despuésicgnpara los ECI que son
los espacios curriculares institucionales. Dentrdadnueva reforma lo que se
establecio fue darle a cada esuela como espacibkeco para que cada una
armara su propia materia. Lo que se queria eragoogn la vieja estructura
de un programa uniforme por cada materia para ®dpais. Hubo una
descentralizacion en la que cada provincia tiensigeama educativo y dentro
de la provincia de Buenos Aires lo que s plantebdarle a cada escuela un
determinada cantidad de horas para que armen lariemague ellos
considerasen mas apropiadas a las demandas dmimidad en la que esta
inserta. Se preveia que la comunidad podia deman@serminados
conocimientos y en funcion de eso armar una matelaaionada con ese tema.
Lo que ocurrié en la practica no fue lo que se iprew la teoria. Lo que se
hizo fue armar materias que tenian que ver mastafle con reubicar a los
docentes que quedaban fuera del sistema, por ejearpl gente de franceés, a
la gente de musica que no tenian materias equtealePor ejemplo se produjo
una que tenia que ver con produccion y comprerggdexto y una compariera
de francés dio ese espacio durante un tiempo parquenia donde dar sus
clases de francés. Asi que cuando yo empecé dineataria Cultura y
Comunicacion, los ECI empezaron a funcionar er08DZon la inauguracién
del 2° afio del Polimodal. En una de las escuelpuse hizo fue darle a la
modalidad de Humanidades la orientacion en educatiés interesd en ese
caso ver como se podia dar la educacion desdeddmsnde comunicacion. En
principio fue reubicada una compafiera de lenguahgbé perdido horas que
casualmente tenia orientacion en comunicaciénhbeas que ella no tomo las
tuve que tomar. Tuve un huequito donde metermertar da la oportunidad.
Ella con la nueva planificacion, con el PEI, fumeue dio la idea de insertar
los medios de comunicacion y eso me permitio podgesar en el sistema.
Dentro de lo que es la modalidad de Arte, Disef@@oynunicacion ocurrieron
cosas como que una escuela de Lanus al igual tae®slguna época llegd
un crédito porque la esuela fue elegida al azaa, ipatalar un estudio de radio.
Ante esa infraestructura que se empezaba a arawie k& queria tomar, pero
les parecia interesante. Pero tenian que teneealgue supiese de medios de
comunicacién como para poder poner en marcha ela. tan media 4 de
Lanus, donde todavia sigo trabajando tuvieron qu®am un espacio
institucional relacionado con comunicacion radiagééan Ahi también concursé
y gané el concurso. Todo se fue armando sobre flehaaUnos porque tenian
qgue reubicar a una docente que tir6 esa idea, pwogue llegd un crédito
caido del cielo para armar una radio cuando jamdsbian pedido y creian
que la necesitaban. Todo fue asi, como muy caGmoo una gran voragine
donde cada uno tenia que salvarse y armar lo giie gpautilizar las cosas en
funcién de lo que se le ocurria en el momento.

-¢, Qué aspectos a nivel nacional y a nivel provincimaste para armar las
materias y cuéles desechaste?

Lo que tomé fueron los cbc de la provincia de Bs. dque llegaron como en
junio o julio. Cuando arrancamos en marzo del "‘@8is que hacer con esa
materia. Todo el mundo empezo6 con la definicibncdikura, algunos muy
prejuiciosamente le habian dado contenido a lososhfjue la cultura habia
comenzado con los griegos. La mayoria de la geatéermgua. Yo con los
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contenidos que tenia de Sociologia, agregué cdeasomunicacion, hasta que
llegaron los cbc y nos explicaron, porque hastanes@mento pocos lo sabian,
que habia que hacer un recorte de contenidos poefiemads eran
excesivamente intensos. Después terminé compreatwdigimo funcionaba la
cosa en la capacitaciéon docente y ademas gra@ss @apacitacion terminé
sabiendo mas que muchos de muchos de mis compagidass cuales les
habian dado un par de explicaciones antes demmenzase el Polimodal.
Cuando llegaron los cbc traté de tomar los contenglie me parecian mas
adecuados a lo que podia dar. Fundamentalmentearauestion de manejar
los tiempos. No se podia dar semejante cantidadod&enidos. Después lo
aprendi en la capacitacion docente de que lo gtrateda era que se tenia que
hacer el diagnéstico con el curso, tomar esos naus, hacer el recorte
adaptandolos a la realidad que ese curso teniatrgresuela donde pude dar
Cultura y Comunicacion recuerdo que con un parameparneras nos pusimos
de acuerdo e hicimos un recorte de cosas y porp&genue ellas que ya
estaban por jubilarme y tenian cautela de muclaasc Habia cosas en
Cultura y Comunicacion que me dijeron que nosdaseimos que era el tema
de las minorias, el tema de la lucha por los deede los homosexuales, la
lucha por los derechos de la mujer y el feminisRrefirieron dejar esas cosas
de lado y dedicarse a otras cosas porque no quierian problemas con los
papas o algo por el estilo. Esas son cosas queuneda que con otros colegas
dejamos de lado y lo que tomé fue lo que pude le oas me parecio
pertinente de lo que planteaban los contenidos.

-¢,De lo provincial, qué usaste?

En realidad, nosotros vimos los cbc que la prowing Bs. As. habia adoptado
de la Nacion. Creo que la materia Cultura y Comamdn no esta en otras
provincias. Conozco bastante la realidad de Corgdbaltura y Comunicacion
no existe. Lo mas parecido alla es una materiaaldmrecnologia. Asi que
todo venia con el sello de la provincia de Bs.yAso con el sello de Nacion.
Del Ministerio de Educacion de la Nacion lo Uniageqecuerdo es la revista
Zona Educativa.

-¢,Cual es la organizacion de contenidos de lasriasigue ensefas?

Dentro de lo que es Cultura y Comunicacion tomlibeb que me parece que
esta muy bien hecho y adaptado que es el de Editaipue. Los contenidos
gue tomo principalmente en la parte cultural tiegele ver con la historia
argentina, con la conformacion de la identidad rastiga de la cual hay cero
conciencia practicamente todo lo que tiene quecwarhistoria indigena y de
rescatar nuestras raices y debatir sobre acermsaadtra identidad. En la parte
de comunicacién, lo que tomo ya es como una intrcidn a la materia del afio
siguiente que se llama Comunicacién que tiene @uecon la lectura de la
imagen a través de lo que son signos comerciab@so cun pantallazo de los
medios de comunicacion. Antes que eso arrancamodacparte basica que
tiene que ver con lo que es un signo, la relacida tiene que ver con la
cultura. Uno sale de la parte de cultura y empé&xar todo lo que tiene que
ver con la significacion. Y en funcidon de eso enapeas a ingresar a en los
medios de comunicacién. Dentro de comunicacioraraldonde apuntamos
es a que los chicos aprendan a interpretar un,taXe®er. Los chicos aprenden
a crear distintos tipos de programas de radio. Wgee a manejar el radio,
porque en la radio rebasan en las noticias quecegraren los diarios. La
prensa escrita sigue siendo hasta ahora la gragragiora de noticias. Me
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encuentro por supuesto que los chicos no tienerefsor idea de lo que es una
carta de lectores, lo que es una editorial, loe@giena cronica, lo que es una
noticia. Fundamentalmente primero a aprender a&jaagal diario y a partir de
alli, aprender a adaptar la redaccion de un tesdficg para un texto de tipo
radial. Luego pasada la parte periodistica dopdenalen a hacer un flash y un
boletin informativo ya pasamos a lo que tiene gelecon la elaboracion de
distintos tipos de programas de radio. Por ejerepl@ste momento estamos
con la elaboracion de un magazine. A los chicoxlesta bastante soltarse y
tener que reproducir frente a un micréfono las rasridormas de las charlas
cotidianas, por supuesto, con cierta cuota de fimathque exigen los medios.
La cuestidén es esa: pasar por una etapa peri@déiie se les da en el primer
trimestre con la construccion de titulos periodésj entra también la
intertextualidad y el hecho de ampliar su camptucall si se quiere a través de
la construccion de esos titulos. Campo culturaitdido si se quiere. Aprender
por ejemplo a utilizar los titulos de las peliculase ellos ven, los titulos de
los libros que han visto en la escuela como padampasociarlo con las noticias
y poder hacer una relacién y poder hacer una glagiarmar un intertexto.
Eso lleva mucho tiempo porque no estan acostumbraaorelacionar
conocimiento. Pasada toda la etapa periodisti@Gaargancamos un poco mas
relajados en esta etapa con la creacion de distiifpos de programas de
radio.

-¢,Qué conocimientos tenés de la Modalidad de Bisgfio y Comunicacion y
gué cambios le harias?

En Arte. Disefio y Comunicacion en Media 4 de Lacareo ocurre aca hay un
gran hincapié en la parte plastica y la parte Visba a veces, por no decir
practicamente siempre, la parte radial estd comp agesconectada. Tanto es
asi que por ejemplo en Media 4 se decidi6 hacecambio. Los chicos
entrabar a Arte y Disefio porque querian estudiaogiemo. Y se encontraron
gue tenian que hacer en 1° y 2° toda una serieatkrias relacionadas con la
plastica y la imagen. Entonces vamos con la gaetedistica, la vamos a
incluir en humanidades y la parte de Arte, DisefioCgmunicacion
exclusivamente dedicada a arte y disefio. Me ena@uenh que si bien al ser
Arte, Disefio y Comunicacién me parece muy interesgne los medios de
comunicacion estén incluidos pero la reforma quealéa seria la de primero:
el problema es que las materias de comunicacié@m éstcer afio. En segundo
afo tienen comunicacion de una manera como un gesoolgada porque los
profesores la encaran desde la produccion de aigdrde programa de radio
también. A veces se superpone. A veces se suparpos contenidos con los
de tercero. La primera reforma que haria seridajgente que dé las materias
de comunicacion sea de comunicacion. Hay genteequigabajadora social,
gue es asistente social, que todavia es de lenguasga habilitada para dar las
materias nuestras. Muchos de ellos con muy buehataol hacen lo que
pueden. Lo segundo que cambiaria seria tratar wectay los contenidos de
Cultura y Comunicaciéon y Comunicacion con los ddtWas y Estéticas
Contemporaneas porque las estéticas contempordpneapracticamente los
medios de comunicacion. A pesar de que en la Rldtan metido contenidos
conceptuales que muy poco tienen que ver con téioes contemporaneas y
por supuestos con los ECI que tienen que ver coocofaunicacion. Una
coordinacién mayor entre contenidos conceptuales.

-¢,Qué aportes creeés que podés hacer como comursoadal?
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Fundamentalmente el aporte que estoy haciendoeskgichicos aprendan a
producir 'y comprender un texto y que aprendan ex len medio de
comunicacién como es el diario, que aprendan achacula radio y que
empiecen a embebecerse con las noticias de todaids fundamentalmente
de politica, de economia, de espectaculos. Queiamgl campo cultural.

-¢ Hiciste alguna modificacion a las materias quse@as?

Fundamentalmente en Cultura y Comunicacion. Hayhawliferencia cuando
comencé. Que en algunos casos quiero volver a adgwosas. Estaba
totalmente desprovisto de programa alguna, de figlacién, de contenidos.
Cada uno arranco por donde podia. Lo que se mei@en aquel momento
fue en empezar a poner a los chicos en determit@c®nes problematicas
para que aprendan a ver aquello que subyace efolanacion. Estaba con el
tema de la manipulacion de la informacién. Ya déspcon el programa en
mano empezamos a ver otras osas que tienen qumnda cuestion de la
cultura, la identidad nacional. Los chicos trabagam los manuales. En mi
caso trabajo con el tema de las teorias de conuidicale masas de Mauro
Wolf, después estoy trabajando con el libro de Guoacién y Sociedad de
Juan Diaz Bordenave Estoy trabajando con librosvigreen de Espafia hay
uno sobre una experiencia catalana que se llamendpr con imagenes de la
licenciada Maite Pro. Después hay un libro hecliceeargentinos y espafoles
que se llama Aulas jévenes y medios de comunicadi@my un libro muy
interesante de un norteamericano que se llama Apae Activo. De ese
libro tomo estrategias para darle los conocimiest®ndo de la ensefianza
conferencista y poder que los chicos comiencermdugir conocimientos. Con
los medios de comunicacién eso es fundamental. émad para romper un
poquito con la rutina del docente exponiendo conetaente y el alumno
tomando nota

Entrevista a un a profesora de Cultura y Comunica@n y Comunicacion
de una escuela estatal de Gerli

-¢,Qué materias das y hace cuantos afos das estams?a

Desde la reforma desde cuando empezamos con ehd®ali doy Cultura y
Comunicacion de 1° en la orientacion de Socialesnuicacion en los 2°
cuando se abridé la orientacion de Arte, Disefio yn@acacién. Yo soy
licenciada en Comunicaciéon Social de UNLZ.

-¢,Qué aspectos a nivel nacional y provincial copactomaste en cuenta en el
momento de armar las materias?

Creo que lo que tomaron en cuenta fue hacer unioaddsde lo que era
Lengua Literatura basica como materia e intentalambe una vuelta mas de
tuerca e incluir todo esto junto Copn los idiomasie departamento que tenga
que ver con la comunicacion. Me parece que esalfimencion. Se dieron
cuenta que era mas abarcativo y que ahi podiamirinotdas las otras cosas.
Los primeros libros que salieron eran pésimos, simatis, horribles. Nadie
sabia nada de esto. Los libros estaban hechosepswrias que no sabian de
esto. Eran horribles. Yo no los usé. Yo inventgregrama porque también era
una porqueria lo que bajaba como contenido. Na teimigin sentido, no era
operativo. Reformulé el programa con los nucleosatgenidos que a mi me
parecian que iban a ser un poco mas criteriosopdvecié que mi formaciéon
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me permitia hacer eso. Yo daba en los primeros @Gmacion desde lo que
tenia que ver con la intencionalidad, la argumentiatd, de la lengua, el tema
de todos los lenguajes, la relacion entre la cooaaidn y la cultura. De hecho
la materia se llama asi. Me parece que esa estéampas interesante.

-¢,Qué continuidades y modificaciones tuvieron esi@erias?

Sufrieron algunas continuidades, pocas, y sufriaigunas modificaciones.
Como que circunscribieron mas los contenidos. liod mejoraron, pero
siguen siendo defectuosos, muy defectuosos. Lacs@tede la bibliografia es
erronea. No se pone de donde se saca el mateaal. nhanuales son
compendios que nadie sabe de donde se sacan. [Badisesabe de donde se
sacan, ponen cualquier cosa. Y a veces estan mad. dénfoques
comunicacionales que dan no estan muy claros.

-¢,Como responden los chicos a estas materias?

Ahora ya estan mas acostumbrados. Al principio merelian bien deque se
trataba la materia. Inclusive cuando estabamogzandb un texto o viendo las
marcas de la enunciacion, ese tipo de cosas, gohdeia algun tipo de
correccion gramatical, ellos me decian: “usted sdaeprofesora de lengua”,
me decian. Les costaba mucho sintetizar.

-¢Estas al tanto de la Modalidad de Arte, Disefi@omunicacion? ¢Qué
cambios habria que realizarle?

Les indicaria muy bien a los chicos que Ate, Dise@@municacion no es
dibujo. Que si quieren aprender a dibujar vayanna ascuela de dibujo.
Porque a veces el chico vienen con una inquietug gnande con respeto al
dibujo pensando que aca se va a canalizar y ac®tres cosa. Yo
particularmente pondria al servicio de los aluna®®sta especialidad todo lo
que es tecnoldgico: todos los programas de digmiaria un gran laboratorio
de computadoras donde todos pudiesen ir con ussar@Eepermanente y aparte
los profesores especializados en los programaslegupudiesen aprender a
manejar una variedad operativas de programas daalosa que por ahora no
pasa por un tema econémico. Desde lo comunicacyanbaria mucho énfasis
en los medios, en el discurso de la comunicacigiogréfica, el tema de la
intencion detras de las palabras, como que hab&aquparse en la escuela de
gue el alumno no esté tan ingenuo frente a los asedue tenga armas para
defenderse o por lo menos para estar alerta deaswtisas.

-¢,Qué cambios les harias a las materias de congigna

El programa de Comunicacién de 2° que encontr&stenesuela esta bastante
bueno. Lo que yo creo, lo que habria que hacentenar un poquito a los
docentes. El programa es en definitiva es un p&elllaman contenidos
minimos y nadie e dice cuales son los contenidosmué. Podes agarrar eso y
hacer una cosa muy basica o podés darle una vdeltauerca y hacerlo
muchisimo mas operativo. Eso lo manejas vos comserde. Creo que habria
que entrenar mas a los docentes o buscar masegpdeializada.

-¢,Cuales son los ejes conceptuales que das eratasan?

En Cultura y Comunicacion doy tres ejes: percepg@msamiento, cultura, la
relacion que hay entre estas cosas, la relacionhgyeentre la cultura y la
comunicacion que la una sin la otra no existe gue tienen que ver con la
construccion cultural de la identidad a través aleedmunicacion, o sea el
cuento que nos contaron y toda esa cosa. En segumblago un paseito con
las distintas teorias comunicacionales como parague la misma cosa se
puede ver desde distintos angulos. Luego hago eparata entre lo que es

- 138 -



imagen porque, doy un poquitito de grafica, de ipiddd grafica, algunas
cosas gue tienen que ver con procedimientos técniéemos comunicacion
auditiva, vemos radio, porque la repeticion en sinen una no. Cada cosa con
su lenguaje. Trabajo bastante el discurso politico.

-¢,Con qué bibliografia trabajas?

Yo trabajo con los libros que estan aca en la ésapee son dos o tres. Los
libros de Stella. Stella es el mas que me gustaMdipue ni Santillan. Y yo
traigo mi propia bibliografia, cuando la necesrigo mi propia bibliografia.
Yo adapto.

-¢, Todos estos contenidos que son a veces compjegsespuesta tenés de
ellos?

Los chicos pueden aprender cualquier cosa. Si estéima escuela. Si el chico
tiene las caracteristicas, las aptitudes nornddesn pibe de su edad, puede
aprender cualquier cosa. No hay cosas dificilepr@lema es qué enfoque les
das, qué pretendes de eso. Yo no tengo problerzedes: En algunos llevara
mas tiempo-. Y soy bastante exigente con el temsleontenidos. Hago
control de lectura. Hay que pautarles mucho. #t@g/ cosas fundamentales:
ser docente, tener la actitud docente y formadeauria sin la otra no sirve.
-¢,Cual es el balance que hacés de este procesfodaa?

Que esta bien incluir esto, me parecié que estakbad Me parecié que no
estaba bien armado. Creo que se puede mejorarqUecay que especializar.
En Arte y Disefio los pibes tienen que tener desiheep afio las materias de
Arte y Disefio. Un chico de esta orientacion nodgutener cuatro horas de
dibujo. Hay que sacarle esas horas y darles mas l@iComunicacion. Los
ECI tienen que ser de las materias técnicas. Laahdadl de Sociales tiene
Cultura Comunicacién que si querés podeées tabajatabte. En 3° tienen
Cultura y Estética Contemporaneas que es como aterimque engancha que
si sos profesora de plastica podés hacer lo qusréos profesora de arte te
dedicas al arte que no me parece mal pero no esidatacion. Poner
profesores que no son de la especialidad, eso reegpgrave. Poner materia
gue no con de la especialidad, es grave.

Entrevista a una profesora de Cultura y comunicacio de una escuela
estatal de Avellaneda

-¢,Qué materias das y hace cuanto tiempo que I1@s das

Soy docente de varias escuelas publicas de AeellanLo que doy es la
materia de Cultura y Comunicacion de la modalidad Humanidades y
Ciencias Sociales. Estoy haciendo algunas supkremaMedia 9 y 12. Y
también estoy trabajando en media 4 y 18. En todag Cultura y
Comunicacion que son dos modulos de dos horaspetgemana.

-¢,Por qué optaste por la docencia?

La docencia siempre me interesG especialmente gy esstudiando el
profesorado en comunicacién que se abrié dentta deiversidad. Dentro del
baso campo de la comunicacion, lo que me intergsec&lmente las areas de
convergencia entre Comunicacion y Educacion.

-¢Qué aspectos a nivel nacional y provincial casoaielacionados con
comunicacion conocias?

Lo que hice fue revisar los disefios curriculares gstan en la pagina del abc
pero basicamente lo que hice fue manejarme coedogenidos que estaban
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trabajando los docentes titulares o lo que ocupéisnargos anteriormente a
mi. Entonces trabajé mucho pidiendo planificacioyeproyectos de los
docentes que estaban en las catedras. Basicamatéted¢ basarme en eso,
especialmente en las suplencias que son espontaneasentaneas. Uno trata
de seguir lo mas posible la propuesta del origia@l docente pero si
mechandolo con lo que uno ha visto en la carreatgrido de aportar lo propio.
-¢,Qué te parecio lo que viste?

Creo que a la materia que estoy dando le doy utefeafoque comunicativo y
se basa mucho en los libros y manuales que hag soliura y comunicacion.
Por ejemplo el plan de la docente titular en m&dtania un enfoque mucho
mas histérico y no tanto comunicacional. Lo quehige fue dejar el enfoque
historico para la primera unidad de cultura. Yoidbvla materia en tres:
cultura, comunicacién y medios masivos de comurca@asicamente lo que
hice fue incorporar lo mas que pude la cuestionuwooacional: teorias de la
significacién, medios masivos de comunicacion, d®sea la informacion,
Todo lo que es el campo mas fértil de la comunicadin ese sentido me tome
la libertad de poner lo que mas me interesabaagiallmnos se llevaran de la
materia.

-¢,Como responden los alumnos?

Es dificil saber como responden porque es un anmygoa YO creo que la
materia es muy interesante. Creo que puede tralpajpr fuerte con las
experiencias propias de los estudiantes y su pexgariencia y acceso con los
medios masivos de comunicacion. Yo estoy hace nogyifo pero creo que
van a responder muy bien. Lo que mas me intereszamalizar toda esta
resistencia y toda esta fuerza de rechazo quddomas tienen muchas veces
con un nuevo docente, ante la escuela, canaliearlereatividad. Si bien no
hemos hecho muchos trabajos todavia, se puedertomrealgo sumamente
fructifero. Hay mucha resistencia en las aulaso@ue si se puede convertir
esa resistencia en fuerza creativa, canalizarlaaaégs de algun trabajo
vinculado con medios, con la comunicacion se puetlmresultados muy
interesantes.

-¢,Cuales son los principales ejes conceptualedagiz

En la primera unidad trabajo cultura de masasuiltetrada, sociedad de
masas, cultura mediatica. Hago un enfoque fuert® ejue son las distintas
concepciones en torno al inepto de cultura. Quéuéisra y cuales son las
distintas miradas en torno al concepto. En la sdgumidad trabajo por un
lado el concepto de comunicacién. Vemos el modelegtéfico de la
comunicacion, los axiomas de Watzlawick. Vemos ighe linguistico de
Saussure, la semidtica de Peirce, las distintasdasr para entender la
comunicacion. Por un lado como transmision de mémion pero también
como construccion social de significaciones sosidb®Espués, en una segunda
parte en la unidad trabajamos teorias de la coracigic que no vemos todas
porque es imposible, pero las principales que soMass Communication
Reseacrh, la escuela de Frankfurt y los Estudidsukaies de Birmigham.
Mechando con algunos aportes de los estudios éatiracanos. Hay una
tercera unidad que es una mas de las interesantgse y{tiene una fuerte
demanda de trabajo por parte de los alumnos gue ¢jee ver con los medios
masivos de comunicacion propiamente dichos. Vamwesr aonceptos como
concentracion de medios, derecho a la informati&toria de la radio, historia
de la television, estereotipos, discriminacion eedims, analisis criticos de
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medios de comunicacion, lenguajes, soportes, ger#iszursivos, soportes.
Todo lo que tiene que ver mas con el analisis sienedios y entenderlos en su
complejidad en cuanto a empresas, la concentragoénomica, los grupos
multimediaticos. Todo lo que tiene que ver mas domestigacion y
comprension de los medios masivos de comunicacion.

-¢,Qué opinidn tenés respecto a la modalidad emdatrgqbajas y la de Arte,
Disefio y Comunicacion?

En principio creo que si bien es destacable, masimperesante, la presencia
especialmente de la materia de Cultura y Comurdnagiorque tampoco esta
especificamente orientada a la comunicacion sin® spi llama Cultura y
Comunicacion. Yo soy la profesora de Cultura pas dhicos, no soy la
profesora de comunicacion Y la materia para ellos mucho mas en torno a
la cultura por el imaginario que tienen de la matgue en torno a la
comunicacion. Ceo que es sumamente positivo oideues materia de este
tipo pero la formacidén en comunicacién es insufitde Y estoy convencida de
la importancia de que existan en los contenidosictliares este tipo de
materias porque es necesaria la alfabetizacionestiosm Los chicos no saben
leer los medios masivos de comunicacion. No puedesar que lo que ven en
los noticieros no es la realidad sino una constbacde la realidad y también
tienen grandes dificultades para entender a lareuttomo algo que tiene que
ver con las formas identitarias, con algo que l&ddatidad, a un pueblo, a una
sociedad, a una cultura. Si bien ellos han nacaolos medios masivos de
comunicacion, yo creo que el enfoque critico eniosede comunicacion es
vital para una sociedad que se piensa a si mism@ cmocratica para el
desarrollo de una educacion y de una escuela glee &z se encuentra con
mas dificultades en el camino. Es muy dificil im&grir en un contexto
mediatico tan fuerte donde los imaginarios y lggegsentaciones sociales se
estan jugando en los medios. ¢ Como intervenismbenque ha nacido con la
television, que estd 24 horas bombardeado por &mtias, por la familia, por
una pluralidad de actores y agentes educativosthg@a escuela interviene
ahi? ¢Cémo yo con dos mdodulos por semana puedweniepara ensefar,
para tratar de formar personas criticas que pukegarcon libertad los medios
masivos de comunicacién? Es muy dificil pero yoajae es posible. Y que
en este sentido la materia tiene un potencial iblergporque te permite ver
contenidos impresionantes. Uno que es de comubita® apasiona soélo de
leer los contenidos. ¢ Como lograr que el estudismtapasione y se interese?
Eso es un potencial de la materia. Los chicos detdmel tiempo en contacto
con los medios, saben de lo que hablan, viven yna&ido con eso. En ese
sentido yo creo que uno puede focalizar todo edsenp@al que tienen en
creatividad. Que se conviertan no solo en crit®dos medios, que puedan
leer con libertad los medios tiene que ver con,gsm también en usuarios y
agentes de la comunicacion. Que entiendan quentartocacion no es solo ser
consumidores de la comunicacién sino agentes actieola comunicacion.
Que ellos pueden armar una radio, un periédico. lQummunicacion es un
derecho. Pero la cantidad de horas, y esto no paem una gran fuente laboral
para nosotros, sino porque realmente es necegatimy convencida de que es
insuficiente. Deberia haber muchas mas materiasodeinicaciéon, muchas
mas materias de medios porque la coyuntura pqlitcaoyuntura social, el
contexto social lo demanda. Se ve con el temaatepo, el conflicto rural. Se
ve con el caso del alumno que le pegaba a la dac8etve que el contexto
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social requiere alfabetizar en medios. En un cdatdande los imaginarios, las
representaciones sociales y el espacio politi@stejugando ahi.

-¢,Qué aportes creés que podes hacer?

No sé realmente qué les puedo aportar que lo quiteagn su formacion solo el
desempenfio de su vida lo dara. Yo creo que no $&nyo como docente. Pero
creo que la materia tiene mucho para aportar musmoel sentido de
modificacion de aspectos, o de ideas que en loadiastes estaban
naturalizadas y que ahora estan y que ahora pwedda otra manera. Avanzar
en la construccién de un pensamiento critico, d& agnciencia critica, que
quizas no lo logre mi materia, me encantaria. Asahacia eso y que eso se
pueda volcar en una praxis, en un modo de plantaase a la vida, de lo que
ven en los noticieros. La materia esta estrechamentla vida de los
estudiantes. Se hace cuesta arriba porque la asoerl®® que generar valores
en una sociedad donde lo positivo son los valasemente contrarios. La
escuela te ensefia a que tenés que ser solidddaaete en una cultura donde
hay que ser competitivo, aplastar al otro para gase mejor, la l6gica de
mercado. Hay dias que decis qué bueno lo que ldgré&ias que ves todo
negro. Los chicos tienen muchos problemas. No es lpa chicos facil el
momento que les toca ser estudiantes y el consexial

Entrevista a una profesora de Comunicacion Socialed una escuela
privada de Lanus

-¢,Qué materias das y ha cuanto las das?

Soy profesora de Lengua y Literatura y Licenciadd_ etras; doy Lengua y
Literatura y la materia de Comunicacion Social leprenerazo que la estoy
ejerciendo debido a una carencia en la catedral establecimiento y porque
mi preparacion y mi titulo me lo permiten. Si beswuna materia que tiene que
dar una comunicacion social, un licenciado en cooacion social; los
profesores de lengua Yy literatura también podenmsezla. Si tenemos que
determinar las pautas que rigen en la modalidaéadienodal. En este caso es
un Polimodal de Arte, Comunicacion Disefio.

-¢,Qué aspectos a nivel nacional y provincial de wuoocacion conocias al
momento de dar la materia?

En el momento que me propusieron dar la materimaianlos lineamientos
generales a nivel nacional perola proyeccion delgmama y del espacio
curricular que la profesora anterior a mi ha didefresponden a la normativas
qgue las reglamentaciones de los programas oficialesinico que tuve que
hacer fue ajustarme a esas pautas, a ese paratednabajo trabajar a la par
de los chicos. Como es la primera vez que doy lenmaaes una forma de ir
construyendo la comunicacién con ellos mismos.

-¢,Qué opinion tenés de los CBC y de los disefiogcalares provinciales?

El concepto que te puedo dar no es muy positivemfie las articulaciones
tienen sus falencias y los lineamientos tambiéns&lpuede revertir lo que no
se dio en el ciclo siguiente y seguir endosandporesabilidades. Deberian
existir criterios aunados de manera tal que elochi@ando construya sus CBC
lo haga de una manera correcta y que no se reitengienidos y que no se
marque la diferencia porque los programas o loaasg curriculares difieren
muchisimo. No se deberia dar una diferencia deenaitd en provincia y en
ciudad de Bs. As. De hecho tenés la tradicionaliedacsecundaria en la
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ciudad de Bs. As. y el régimen de Polimodal. Hayuekas en la ciudad de Bs.
As. que tienen el ingreso directo a la facultadsy thicos que vienen de Pcia,
se nota la diferencia. Vos como docente no tenédrgbajar para sino trabajar
con. En realidad uno trata de dar lo mejor de @uando tenés divisiones de
3° tenés que prepararlos para que esa brecha enmsearcada.

-Cuales son los principales ejes que das en laiaate

Los ejes conceptuales tienen que ver con la réfterie la comunicacion, el
intercambio cultural y el impacto de los medios ldecomunicacion en la
comunicacién misma. Y por supuesto construir ebeisp de comunicacion
permanentemente.

-Como das la materia, con que bibliografia trabajas

No hay mucha bibliografia. La que existe tiene ggerecon la comunicacion en
primer afio, en segundo afo. Hay editoriales com@puday Stella que son
muy buenas y ademas como es una materia que tiecigande sociologia de
comunicacién y la bibliografia que pudiste habestovien tu universidad te
sirve también para construir. No se trabaja solaenean el diario porque el
diario te permite también construir mensajes. Parobservacion directa de la
realidad también es un arma necesaria.

-Que cambios le harias a la materia.

Incorporaria la construccion del mensaje propiamedicho, desde la
semioldgica. No solamente el mensaje escrito sanabién el mensaje oral.
Que sepan argumentar; que sepan elaborar un emgsy/sepan construir sus
fundamentacion es sino nos quedamos solamentercoecarte periodistico.
Los chicos de comunicacion social tienen que ejdecgalabra escrita. Nos
encontramos con estas falencias que un alumnoai® lel Polimodal o del
ingreso a la facultad, le cuesta muchisimo comnstmiimensaje escrito. Hablo
de incorporar una hora mas. Reducir algunos céosgpmarcar mas lo que
tiene que ver mas con la semioldgica, con la esariton la construccion de la
palabra escrita y la palabra oral que mas les @we&ts chicos. Esta materia
deberia ser el cierre de saberes previos y la rcmegin de la comunicacion
tiene que ser se proyecto final. Uno ve que un atude 3’ en un espacio de
comunicacion le cuesta construir un discurso. Codedlas una noticia o un
texto para que lo analicen y busquen la intencidadlde la palabra, como se
construye el discurso, las partes estructuraledasecuenta que no lo saben.
Como puede ser que no lo hayan visto. Lo vieronizagu no con la
profundizaciéon que deberian haberlo visto, Yo smfgsora de lengua y a
veces uno se hace cargo de lo que la premuraedgbdi, la carga horaria no te
permite; pero lo minimo en indispensable lo tiengme saber. Esas
competencias adquiridas tienen que tenerlas.

-Que cambios harias dentro de la modalidad.

La modalidad en el colegio la descubri este afidoyEsbservando la
predisposicion que tienen los hicos con algunosi@sp curriculares. No te
puedo decir que quitaria dibujo y que las matesas solamente dibujo. Hay
profesores que son muy competentes muy buenosagreldan. Quiza ahondar
en algunos conceptos importantes. No solamenteaitege grafica, sino que
habria que tener una mirada distinta.

-Que aportes crees que podes hacer desde el casspe ths letras a una
materia como comunicacion

Del campo de las letras estoy permanentementecestida y enfocada a lo
que es la expresion oral, la expresion escritatecoplar las pautas de

- 143 -



escritura, la normativa que se pierde y no delpmiderse. Porque por mas que
la materia no sea lengua, la profesora es de lepguwapuede dejar de lado la
esquematizacién, la jerarquizacion de ideas y tamas que tienen que ver
con el campo de la lengua que complementan al atlega comunicacion. El
hico que pretende ejercer o involucrarse con wndessuperior que tenga que
ver con la comunicacion ha parametros que los itasegodo lo que es la
comprension de texto, el pensamiento del otro heeborito y saber
fundamentarlo es mas que importante.

-Como responden los alumnos con un profesora dgu#enque da
comunicacion.

Se cuidan muchisimo Me dicen “Profe, no estamdsrmgua”. Por mas que no
estemos en lengua, es comunicacion. La palabra @rldiscurso, el encarar
una consigna, plantear una consigna. Ellos me djuemo estamos en lengua.
Yo no hago de la catedra de comunicacion, el espdeilengua. Todo lo
contrario. Trato de inducirlos a que la lengua agueden olvidar porque
paralelamente ellos tienen una excelente profesleraliteratura que los
bombardea con lecturas y cuando tienen que ejeogpliion comparaciones y
fundamentaciones tienen horrores garrafales. A mi

me presentan une escrito y me lo presentan uiicegane lo presentan segun
las pautas establecidas. Esos aportes he logradh@cko de ser profesora de
lengua, me permite que el campo de la comunicas@®ronduzca de una
manera distinta.

-Estos alumnos, ingresan en su mayoria a carregfecianadas con
comunicacion.

El perfil de la division tiene que ver con gastnoria, derecho comunicacion
social no. Es lamentable Todo lo que tiene que ogr asistencialismo,
psicologia social también. Lo que marca la moddliga Los adolescentes son
asi. No estudian un Polimodal de sociales o nasitatal medicina no siguen.
Tienen ese facilismo y el menor compromiso parasitar el Polimodal sea
ese su objetivo. Después de dan cuenta cuandsamgada universidad, es otra
cosas, se replantean lo que hicieron no hicieron.

Entrevista a uno de los coordinadores del armado des CBC nacionales

-¢,Cuando, como y por qué te convocaron para el darnte los CBC
nacionales?

La convocatoria fue a fines del1993, principios 8841 Cecilia Braslavsky
quien fue la que coordiné el equipo que elaboré A&C habia sido mi
directora de Tesis y yo me habia formado con &lizsde fines del "89 y "90
habia trabajado en FLASO en investigaciones salmrécalo: como se habian
aplicado y elaborados los curriculo en la demoardentonces ella empezé a
armar un equipo cuando estaba como asesora unarselet ministerio de
educacioén. Y a fines de 1993 me convoco a mi yasqtersonas para hace el
proyecto. Ella ya tenia armado un proyecto paraeth#a elaboracién de
contenidos diferente a como se venia haciendotlos afios. Eran ediciones
de expertos pero vinculados al mundo pedagogi@n Eupervisores o viejos
profesores reconocidos en el campo de la educadiésicamente del
profesorado que eran convocados a elaborar logmdos. Estos profesores
eran basicamente representantes de las corporacemhgativas como la
Iglesia, la educacion privada, las corporacionepmdesores de lengua, de
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matematica. El campo estaba organizado de estarmabn la Reforma se
introdujo un nuevo actor que es la academia. Smolla investigadores y
profesores universitarios suponiendo que eso laibar un corte académico-
epistémico a la elaboracion de los contenidos emeéntos donde la reforma
como tal no estaba instalada. Todos pensaban quoeocar a expertos
distintos, fuera de estas corporaciones, podrier telerta autonomia frente a
las presiones tradicionales de la seleccion desoalds.

-¢,Cual fue tu rol?

Yo tuve un rol mas bien gerencial. Los equipos enaly grandes. Tenia un
coordinador que podia o no ser pedagogo. Despuédsdaera que hubiera al
menos tres expertos de cada materia. Estas persiaasaban los contenidos
coordinaban. Se entrevistaron a empresarios, a Qiganizaciones de la
sociedad civil. Se trataba de tener entradas eléa@dn de contenidos que no
fueran las que ya estaban predeterminadas poenaiai Se trataron de buscar
interlocutores que no vinieran  formateados solaenecon distincion
académica, a pesar de esa era la égida. Por supuesseguia la Iglesia las
otras corporaciones. Habia un grupo de coordiesdpara EGB y otro
Polimodal. Tampoco fue una estructura que se aresdlel el principio. A
medida que se fue complejizando la tarea se fusmmando los equipos sobre
la marcha. Se incorporando ideas que iban surgignde respondia a las
presiones.

-¢,Qué balance hacés de la Reforma?

Del proceso de la elaboracion de los CBC creo qaeeh@dda una seleccion de
contenidos importantes pero quedo en el limbo. lideada implementacion en
las escuelas hay mucha distancia. El problema e$aguerdad nosotros no lo
planteamos seriamente. Me parece que quien establa gue se planted fue
armar una buena seleccién cultural. Se pensé degprida implementacion.
Una vez que se aprobaron los libros en el 199596,1@espués seguimos unos
aflos mas trabajando con las provincias para quirdmc sus propios
curriculos. Los equipos nacionales ya no estabdrorad todo lo que la
implementacion, nadie lo pensé. Ese es el probldgnia educacion: pasar del
pensar al hacer.

-¢,Qué rol tuvo el neoliberalismo en la reforma?

Yo diria que las politicas neoliberales fueron warca de la reforma. Entrarle
al problema por ahi es un problema porque no vesgu@ eso. La pregunta es
dentro de este marco, cual es la responsabilidaolsdectores. Yo creo que es
una discusién. Hay algo que la investigacion emigentina que nos esta
viendo. Esta idea de convocar expertos viene dproceso de reaccion a la
dictadura donde se marginan ciertos ambitos deupod@h. La Ley empieza
unos afios despueés. Peor es en esos afos se maduemideas compartidas
por no todos los sectores. Eso es importante verlo.

Yo no diria que los CBC no son utdpicos. A mi meepa que en el proceso de
elaboracion hay ciertas esferas que trabajan comamia y esos el problema.
Los contenidos se hicieron con autonomia de lo ipaea pasar en las
provincias. También era el contexto de transfeeedeilas escuelas.

Entrevista a la directora de Polimodal de un colegi privado de Lanus

-¢Qué modalidades de Polimodal hay y por qué sgierein estas
modalidades?
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Las modalidades son Comunicacion, Arte y Disefiaugnbhidades y Ciencias
Sociales. La razon por la cual se eligieron eshgsi®ricamente la institucion
fue un magisterio con 5° afio. Luego se transfonmdnemagisterio con los dos
afos posteriores de profesorado, o sea bachillelodentacion Docente. Ahi
se abre la orientacion de matematica y lenguardégorado, en el afio 1971.
Comunicacion, Arte y Disefio, por légica. Nosotreeemos los interbandos
que tienen una orientacion artistica: coro, tediieratura. Estaba ya cubierta
la fase artistica que venia histéricamente latugén. En la zona fue el primer
instituto privado con esta orientacion.

-¢,Qué cambios y continuidades tuvieron la Modédlida Arte en estos diez
afos de Reforma?

En el colegio se fueron modificando de acuerdosaeldgencias naturales de
las cosas que se aprenden por error 0 por queeramen area. Primero se
hacian exposiciones. Después como eran demasiatuicadas para la época
del afo, las exposiciones se transformaron en adeeguevas actividades a
las competencias de los interbandos, como por égereplizar murales. Son
modificaciones que se realizan para adaptarserai@ass exigencias.

-¢,Qué tomaron y desecharon para la modalidad dedovino de Nacién y lo
gue vino de Provincia?

Los contenidos se adaptan de acuerdo a las exégede cada institucion.
Tiene que ver también con una flexibilidad en t¢oia tiempo que tenemos
para dictarlo. Cada profesor es el que adapta déosepidos y después se
priorizan lo que son mas importantes y se van addpto dictando de cada
manera lo que cada profesor en su espacio coasia@ 0 menos relevante.
Eso se hace en todas las instituciones.

-¢, Hubo alguna politica concreta en esta institttcion

La politica es que depende de los profesores lustque tiene la institucion.
En los disefios aparece Danza que no se dictaestlgla. Es una adaptacion
alo que vos tenés en la institucion. Tenés quegpess el profesor que tiene
horas historicas que tenés que reasignar. Del caddsecundaria a Polimodal
hubo que reasignar horas catedra a cada docenpeolesora de Plastica dicta
en 1° y 2° afio Lenguajes Artisticos. En esos LgaguArtisticos existe
Musica, Plastica, Danza, Teatro. Hay que adaptado y crear nuevos
espacios. Nosotros cumplimentamos con los intedmmduchas facetas de
esta materia que ya histéricamente se dictabaregmla eleccién. Entones los
chicos cumplimentan las falencias que tiene capaces. Los profesores de
Plastica dictan Plastica y los profesores de Lemgigmtan a los chicos para
los internando que compiten por ejemplo en te&sto dentro del PEI.

-¢,Qué ECI creo el colegio y qué cambios hubo?

Los ECI se van adaptando. En general no se cantbimmmebre del ECI.
Nosotros no los hemos cambiado. Pero si se vanaad#gpa lo que los chicos
manifiestan su interés. Aca tenemos el ECI de @aragion Social, la
Imagen en los Medios de Comunicacion, HistoriaAleé (Arte), Taller de
Filosofia y Matematica Preuniversitaria (Humanidgde

-¢,Por qué eligen los alumnos la modalidad de Arte?

Hay chicos que eligen por vocacién, porque se pa@a detecta. Y hay otros
gue interpretan que no tienen que estudiar enoesatacion. Se les aclara a
los chicos cuando eligen. Pero todavia son chicasweces manifiestan la
necesidad de cambiar de modalidad cuando se datacgee son muy pocas
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las materias que tienen distintas en 1° y 2° afilm $enen un poco mas de
carga horaria en Sociales pero las materias sofasasismas.

-¢,Qué cambios habria que hacerle a la Modalid#dtd@

Participé hace tres aflos del analisis para la madibn del espacio de
Geografia. Se realizd un trabajo de campo y séaea autoridad lo que en
cada materia se pensaba qué cambios eran nece3aipaedo hablar de mi
espacio, Geografia. En Geografia no se dictaba®I8 lafios y tampoco se
dictaba. Lo que se nos dijo que no se cambiabzaiga horaria. Lo que
nosotros pediamos era mas carga horaria porquéanpaha el tiempo para
tratar todos lo temas que se pedian en el dises®cambios que se hicieron
fueron en la continuidad de los afios. En Arte lisas tenian Geografia en 1°
y en 3°. Eso se logré porque se paso la de 3° a 2°.

-¢,Dentro del colegio qué cambios haria a la moaldfid

Es muy amplio lo que preguntas, Eso no te puegmneier.

-¢,Qué riguezas y debilidades tiene la modalidad?

Lo que tiene que cambiar es que no hay docentgsamados, no hay
profesorados que preparen a los docentes paractaddi de determinados
espacios. Si hay docentes que se preparan enviersidad para el dictado de
varios espacios. Por ejemplo, el profesor de BHEs$iEne que estar preparado
para dictar Disefio. Tiene que haber un profesobidefio. Hay docentes de
disefio pero no hay un titulo que diga profesor &aefi». Hoy hay muchos
espacios que son dictados por docentes de otredrasatque estan habilitados
para el dictado de esas materias. Yo creo quesadhiet error. Creo que hay
que profundizar, no hay que ser profesor de vanmgerias. Hay que
profundizar la especificidad de cada espacio. Btgsor tiene que estar muy
bien preparado para el dictado de un espacio,ene tjue dictar varios, tiene
gue dictar uno, como mucho dos.

-¢,Qué balance podés hace del Proceso de Reforma?

Hay gran diversidad de criterios...Yo reo que la Refbono fue negativa. Lo
que fue negativo fue la implementacion de la Re#ohasta hoy. La Reforma
no fue negativa desde lo tedrico. Porque vos n@&paplitarle horas a un
profesor que ya las tiene designadas como titukarpener a otro que esté
especializado. Vos tenés que reubicar y adaptante lc que tenés. Los
profesionales de esta institucion se han perfeadionson profesionales son
titulo universitario, no hay profesionales que adayan recibido de nada. Han
podido adaptarse a los cambios. Tiene que serafagmwnal que esté avalado
por un titulo y un curriculo.

Documentos

MINISTERIO DE CULTURA'Y EDUCACION DE LA NACION
CONSEJO FEDERAL DE CULTURA' Y EDUCACION

CONTENIDOS BASICOS COMUNES
PARA LA EDUCACION POLIMODAL

Lenguajes artisticos y comunicacionales
Febrero de 1997
Republica Argentina
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I. Introduccion

Los lenguajes artisticos y comunicacionales en damgkciéon General de
Fundamento contribuyen desde su especificidad gotao lo establece la Ley
Federal de Educacion, a la formacién de las pessendodas sus dimensiones
con vistas al logro de una plena autonomia ejer@daenmarco de la
responsabilidad ciudadana, del compromiso demoordtidel fomento de la
cultura del trabajo.

Los contenidos de este capitulo en el Nivel Poliahogrofundizaran los
correspondientes de la Educaciéon General Basicarrddando capacidades
para la produccion, comprension, reflexion, apaéia y de los valores
involucrados en los lenguajes artisticos y comuniceles. Desde la
educacion, es necesario introducir una vision angé las producciones en
diferentes lenguajes, respetando la diversidacattgaciones estéticas y de sus
modelos culturales.

A través de este conjunto de contenidos, los esttes del Nivel Polimodal
podrdn ampliar sus competencias expresiva, contivacacomprensiva,
critica, verbal, gestual, corporal, sonora y visuwdl mismo tiempo, utilizar
diferentes modos de representacion y recorrerrfmsepos de comunicacion en
donde se relacionan intelecto, emocion,

Sensacion, percepcion y dominio técnico les pemniproducir recepcionar
discursos que integren diferentes lenguajes. Hlsag la apreciacion de las
manifestaciones artisticas y comunicacionales pentara a distintas estéticas
y desde diferentes Opticas (formales, funcionaleisioricas y sociales)
contribuirdn a la interpretacion y el conocimiedw diferentes textos. El uso
de las tecnologias de la informacion y la comundca@roporcionan nuevas
formas de acceso y potencian otras ya existentes.

En este nivel, los procesos de produccion artisticamunicacional se tornan
mas complejos particularmente si se los vinculaodlpmaticas adolescentes
como la busqueda de la identidad personal, derigerees, del presente y del
futuro, la preocupacion por el bien comudn, los koiols sociales, el entorno
cotidiano, entre otras. También se pone en juegati@estima, el juicio critico,
la tolerancia al error, en

Relacion con las producciones propias y ajenagdi periodo de busqueda y
cambio, los lenguajes artisticos y comunicacionaks el marco de la
educacion integral, se transforman en instrumeoémslizadotes de valores,
ideas, sentimientos, emociones, afectos e imaginaci

La propuesta de contenidos se plantea en artidmlacon otras areas de
contenidos. En el marco de cada proyecto educatmstitucional, esto
posibilitara distintos énfasis y/o formas de ingagbin de lenguajes o
elementos de dichos lenguajes.

II. ORGANIZACION DE LOS CBC DE LENGUAJES ARTISTICOY
COMUNICACIONALES

PARA LA EDUCACION POLIMODAL

Esta organizacion esta pensada para presentarB@syCno prescribe una
organizacion curricular para su ensefianza. Los @8Cenguajes Artisticos y
Comunicacionales para la Educacion Poli modal gardzan en los siguientes
bloques:

Bloque 1: Arte, comunicacion, significacion y coxites.

Bloque 2: Lenguajes artisticos y comunicacionales.
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Bloque 3: Contenidos procedimentales de los lemguagrtisticos y
comunicacionales.

Bloque 4: Contenidos actitudinales.

Respecto de la organizacion en bloques cabe sefalar

a) Los bloques permiten integraciones e intercames.

b) Los blogues 3 (de contenidos procedimentales}# yde contenidos
actitudinales) han de vincularse permanentememela® contenidos de los
blogues restantes.

En la caracterizacién de cada bloque se detalla:

- una sintesis explicativa de los contenidos ardeltar;

- las expectativas de logros al finalizar la Edi@a®oli modal

(Este punto se exceptua en el bloque de contenittidgdinales);

- Una propuesta de alcance de los contenidos.

. CARACTERIZACION DE LOS BLOQUES DE LENGUAJES
ARTISTICOS Y

COMUNICACIONALES PARA LA EDUCACION POLIMODAL

BLOQUE 1: ARTE, COMUNICACION, SIGNIFICACION Y CONTETOS
Sintesis explicativa

Los contenidos del bloque proponen el fortalecinoietle la capacidad de
comprension de las artes y la comunicacion, susfisigdos y funciones segun
los contextos, teniendo en cuenta que en la praglugccomprension de los
textos incide la articulaciéon de los diferentesigod (verbal, icdnico, sonoro).
Identificar lenguajes y reconocer roles vinculada tos mismos, en el marco
de cada contexto sociocultural, permitira a losidiahtes problematizar y
apreciar los fendmenos artisticos y comunicaci@naleadvirtiendo
especialmente el grado de insercion de los mismmoa evida cotidiana y
valorizandolos como elementos constitutivos del rip@nio cultural.
Comprender el significado de las producciones (aisliales, plasticas,
teatrales, musicales u otras) desde el lugar dellagi produce y del que las
recepciona brindan al joven una mejor posibilidad domprension e
interpretacion del mundo. Reconocer el sentidoymmd de las formas en las
gue se representan ideas, valores, sentimientamogienes individuales y
colectivas permitira a los/las estudiantes deteletaarticulacion de dichas
producciones con las dimensiones sociales, cudsiraistoricas, econémicas y
religiosas del contexto. El analisis sistematicailitara a los alumnos y las
alumnas el acceso permanente a sistemas simbdfitagrados, aplicando
instrumentos de analisis que le aseguren ampliitidecy valoracion personal,
en su propio entorno y en otros contextos.

Los contenidos de este bloque se incorporaransalraglo de cada uno de los
lenguajes.

Expectativas de logros

Al finalizar la Educacion Polimodal, los estudiangstaran en condiciones de:
- Analizar las formas de representacion en didifgoguajes

Artisticos y comunicacionales, identificando laaldades formales y
Estéticas de las producciones.

- Relacionar las manifestaciones artisticas y cacagionales con

Sus contextos de produccion y recepcion.

- Identificar y analizar los elementos participanea el proceso

De comunicacion, caracterizando las formas de ce@ep
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Propuesta de alcance de los contenidos.

CONCEPTUALES

Las formas de representacion en distintos contegiddigos y sintaxis. Forma,
contenido e intencionalidad de los discursos. Laresion, la comunicacion y
la cualidad estética de las producciones. De lauoizacion interpersonal
directa a la comunicacion mediada de masas. Loaepos de comunicacion.
Produccion mono medial multimedial. Manifestacioaggsticas y productos
comunicacionales: contextos de produccion y reéep&ignificado y sentido.
Interacciones con componentes sociales, politieesnomicos, culturales,
religiosos. Los aportes de la ciencia y la tecni@oba insercion de cédigos y
lenguajes en el entorno cotidiano. La ciudad. Edanrsmo. Los valores
estéticos del entorno urbano.

PROCEDIMENTALES

Andlisis y comparacion de las producciones artisticomunicacionales en
diferentes contextos.

Identificacion de los codigos utilizados en lagdBhtes

Producciones.

Identificacion y valoracion de los aportes de kencia, la tecnologia y de los
componentes sociales, politicos, econémicos, @ldsy religiosos en relacion
con la produccion artistica y comunicacional.

Individualizacién y analisis de las produccionegsticas y comunicacionales
del entorno cotidiano.

BLOQUE 2: LENGUAJES ARTISTICOS Y COMUNICACIONALES
Sintesis explicativa

La propuesta se orienta a la identificacion y sefec de elementos de los
diferentes lenguajes con vistas a su integraciépreducciones con distintos
alcances y objetivos, mono mediales o multimediatpse permitan su
articulacion con otros campos del conocimiento ilititen su aplicacién con
fines diversos. (Ej.: fotografia testimonial detrpaonio arquitectonico local,
video sobre el ecosistema regional, publicidadigmapara una campana de
prevencion, entre muchos otros.) Estos contenid@sdgn relacion con los
bloques planteados en los CBC de Educacion Aiisticla EGB. Con ellos se
pretende que los alumnos y las alumnas utilicenldoguajes aprendidos
enfatizando y profundizando las técnicas y lossisis de produccion para la
elaboracion de textos que les permitan comunicaxpresar, a la vez que
favorecen el andlisis y fundamentacion critica @k grocesos de produccion,
identificando las

Funciones expresiva y comunicativa en cada casadal, Agn el lenguaje
musical, la practica demanda la generacion dergnito desde la audicion a la
ejecucion, desde la produccién musical hacia laicard reflexiva y la
apreciacion estética. Se procurara el

Desarrollo de habilidades de produccién y el aceelsoaudicibn comprensiva
y critica de estructuras significativas del lenguajusical, profundizando los
logros ya alcanzados, integrando lo sonoro a pmdnes multimediales.

En el lenguaje plastico se enfatizaran los procgsas/enientes de la
percepcion, la memoria, la experiencia, la imagéracla fantasia y la
creatividad para la produccion de imagenes en l&s apada uno expresa y
comunica de manera personal. Los diferentes precesdrabajo adquirirdn
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relevancia desde la doble perspectiva de un relalizgue crea mensajes y de
un perceptor, interprete activo de los mismos.

El lenguaje teatral se orienta a profundizar elocamiento de la organizacion
de los elementos y la practica de la representagsménica organizada. El
abordaje del texto dramatico se orientara a la cengion de la complejidad
de los signos participantes y de la integralidadsdeconjuncién para la
produccion de significados. La resolucion de

Situaciones y secuencias dramaticas orientara daordcion de proyectos
participativos de creacion colectiva, que integtamentos de diferentes
lenguajes...

Utilizar y profundizar lenguajes mono mediales yltmediales (fotografia,
video, cine, radio, television, prensa graficapgrifia, publicidad, entre otros)
con sus técnicas, soportes y sistemas de produgciéproduccion permitira
acceder y aplicar la creacion de imagenes a dilesemedios y adecuarlas a
diferentes campos de aplicaciéon. Se trata de quedtudiantes reconozcan los
elementos de cada lenguaje, su organizacion e rauiég con otros,
atendiendo a las dimensiones espaciales y tempaqaéeordenaran el ritmo de
sus producciones, reconociendo en los mismos etemeque le confieren
significado.

Los contenidos de este bloque contribuiran a quelwhno y la alumna
amplien la competencia comunicativa y la capacalgatesiva y comprensiva
de los mensajes verbales y no verbales, y recoom procesos
comunicacionales utilizando de manera integraddeloguajes, sus técnicas y
las tecnologias de diverso tipo, resignificandergbrno cotidiano.

Expectativas de logros

Al finalizar la Educacion Polimodal, los estudianéstaran en

Condiciones de:

- Analizar y elaborar producciones en diferentegjl@jes, considerando sus
elementos constitutivos y las variables tempora&sgaciales y contextuales.

- Experimentar con uno o varios lenguajes medipraeedimientos propios de
un dominio empirico que incluyan el uso de matesiatécnicas, soportes y
recursos, para el desarrollo de competencias axpresmunicativas.

- Combinar los diferentes recursos expresivos, alegby no verbales, en
producciones artisticas y comunicacionales queeogpien las necesidades e
intenciones, individuales y grupales.

- Desarrollar competencias receptivo-criticas quemitan acceder a los
diferentes lenguajes mediante el analisis de logponmentes estructurales.
Propuesta de alcance de los contenidos

CONCEPTUALES

El sonido y el lenguaje musical: Ritmo. Melodia Ama. Organizacion
formal. Organizacion textura. La voz y otras fusntgonoras: criterios
clasificatorios. Fases del proceso de produccidrso Formas y estilos. La
imagen visual y el lenguaje plastico. MaterialegrrAmientas, soportes y
técnicas. Recursos técnicos. Fases del proceso de

Realizacion. Funciones de la imagen. Tipos de imggeValor simbdlico del
lenguaje visual. Contenido, forma e intencionalid&tuacion dramatica y
lenguaje teatral. Sujeto y personaje. Objetivoscidwes. Interaccion de los
personajes. Estructura

Dramética. Argumento y tema. Desarrollo del cotdlidrogresion dramatica.
Fases del proceso de realizacion. Géneros y edtdoguajes mono mediales
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y multimediales: fotografia, video, cine, televisjoradio, prensa grafica,
infografia, publicidad, entre

Otros. La imagen fija y la imagen en movimiento.n§touccion de imagen:
encuadre, iluminacion, efectos visuales. Técnicasgiones de los diferentes
lenguajes. Disefio, informética e informacion. Téasi de registro, de
produccion y reproduccion

(Laboratorio). Fases del proceso de realizacios. didiencias. Procesos de
recepcion. Significados, mediaciones y resignifmaes. La produccion
integral: Etapas del proceso. Materiales, herraf@agnrecursos, soportes
tecnolégicos y técnicas. Produccion por lenguajepoy integracion de
lenguajes. Produccién individual y colectiva. Pligaicion de la produccion:
recursos humanos y técnicos. Roles y funcionediri¢asrios.
PROCEDIMENTALES

Andlisis, utilizacion e integracion de los elemeanyorecursos de los diferentes
lenguajes.

Produccion de acuerdo a objetivos, recursos yrasatios.

Produccion en interaccién con otros lenguajes.

Seleccion, organizaciéon y produccion de recursosidés combinados para el
desarrollo de proyectos de creaciones individualaslectivas.

Planificacion de las fases del proceso de reabmaci

Lectura de imagenes, reconocimiento de las funsignanalisis critico de la
propia produccion y de otras.

BLOQUE 3: CONTENIDOS PROCEDIMENTALES DE LOS LENGUES
ARTISTICOS Y COMUNICACIONALES

Sintesis explicativa

Los contenidos procedimentales previstos para espgtulo propician el
trabajo expresivo/comunicativo individual y grupalirabes de la utilizacién
creativa, reflexiva y critica de los lenguajessitbs y comunicacionales. Se
han seleccionado procedimientos generales comunégs amismos, Sin
desconocer la especificidad de cada lenguaje. &antrento, supone una
articulacion con los contenidos conceptuales yuatitiales.

Se han seleccionado los siguientes contenidos ¢liroeatales:

La busqueda, seleccion y tratamiento de informacion

Estos procedimientos desarrollan habilidades paracdy y seleccionar
informacion pertinente y para utilizarla conscientevoluntariamente con
finalidades expresivas y comunicativas. Por otratepaposibilitaran la
identificacién de fuentes de informacion diversae ampliaran las formas de
acceso a la misma.

La exploracion y la experimentacion

La exploracion y experimentacion con materiakésnicas, recursos y soportes
variados permitiran el desarrollo de la capacidexhdora, la seleccion de
materiales y recursos con adecuacion a cada situgical proyecto de trabajo,
ampliandose al mismo tiempo la capacidad de regwlude problemas,
canalizando las busquedas personales del adolesgenbfreciendo la
posibilidad de improvisar, recrear y /o

Imitar modelos precedentes.

La produccion integral

Los procesos de produccion integran un conjuntopaeedimientos que
incluyen el disefio de proyectos, la seleccion darsms humanos y materiales
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y la realizacion que adquiere diferentes modalidadgun sea por lenguaje o
por integracion de los mismos.

Interpretacion, recepcion y evaluacion

Estos procedimientos posibilitaran el analisis esigttico de las propias
producciones y de otros autores y contextos. leciwgt reconocimiento de las
distintas formas de recepcion y evaluacion, sediolelesempaiado: el de
productor, creador o espectador. Dichos procedimsecontribuiran a ampliar
las posibilidades de valoracion estética, de acuardontexto.

Expectativas de logros

Al finalizar la Educacion Polimodal, los estudianéstaran en

Condiciones de:

- Acceder, seleccionar y utilizar informacion peetite.

- Disefar y ejecutar proyectos de produccion aréist

Comunicacional.

- Interpretar modos de representacion de sus pads las manifestaciones
artisticas y comunicacionales propias de su comixtpertenencia y de otros.
- Apreciar criticamente las formas de representad@ producciones artisticas
y comunicacionales de contextos mas lejanos ernptieynespacio, con una
vision amplia y pluralista.

Propuesta de alcances de los contenidos

Utilizacién pertinente de la informacion.

Interpretacion de las producciones propias, deéres y de distintos autores,
en diferentes estilos y épocas.

Exploracion utilizando elementos de los diferentesguajes artisticos y
comunicacionales.

Experimentacién, organizacion y ejecucion de lastitas opciones que
ofrecen los lenguajes artisticos y comunicacionglesalizacion de proyectos
de produccion y seleccion.

Evaluaciéon de la pertinencia de los medios y resurstilizados para la
produccion en relacion con la intencion comuniaativ

BLOQUE 4: CONTENIDOS ACTITUDINALES GENERALES

Los contenidos actitudinales presentados en estguélsuponen, focalizan y
amplian los Contenidos Actitudinales Generales [@atducacion Polimodal,
y deben ser considerados conjuntamente con losamism

Estos contenidos actitudinales no estan separadoslod contenidos
conceptuales y procedimentales presentados emdggds anteriores, sino que
son transversales a todos ellos.

Las actitudes seleccionadas han sido reunidasagroaygrupos que remiten a la
promocién de actitudes que hacen al desarrollampatssocio comunitario, del
conocimiento cientifico tecnologico y de la com@aaion y la expresion de
todos los y las estudiantes de la Educacion Pokmnod

En este bloque se enuncian un conjunto de conterédtitudinales, que
conforman lo que podria denominarse una "actituétiea” y comunicativa
frente a la vida. Describen las actitudes frentsabcimiento producido y a su
proceso de produccion que se espera que las alymosglumnos construyan
en el contexto escolar. A estos contenidos actialéds, se los ha organizado de
acuerdo con los siguientes ambitos de competencia:

Desarrollo personal

Cooperacion en la conformacion de espacios creatide expresion y
comunicacion.
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Flexibilidad y respeto por las producciones difégsn

Valoracion critica y fundada de sus propios proaigtios de sus pares.
Interés por la produccion artistica y comunicadioleh entorno cotidiano.
Disfrute de las manifestaciones artisticas y dealizacion.

Desarrollo socio comunitario

Valoracion de los productos y manifestaciones tardéis como expresion del
patrimonio artistico comun.

Valoracion de los productos y manifestaciones tardis representativas de
otros grupos y pueblos.

Compromiso con la preservacion del patrimonio caltu

Disposicion a participar cooperativa y solidariateean proyectos grupales,
institucionales y comunitarios.

Valoracién de las producciones como producto dekeeso de todo un equipo.
Desarrollo del conocimiento cientifico-tecnoldgico

Valoracién critica de los recursos tecnoldgicoseylas aportes cientificos al
campo de la produccién artistica y comunicacional.

Aprecio por el rigor del pensamiento, la indagacirel andlisis de las
manifestaciones artisticas y comunicacionales yedasiones con otras formas
de produccion humana.

Desarrollo de la comunicacion y la expresion

Respeto por sus propias posibilidades expresicasnnicativas.

Disposicion abierta y receptiva ante situaciones/as y adaptacion al cambio.
Valoracion de los lenguajes artisticos como viasxgeesion y

Comunicacion.

Promocién de formas armoénicas de integracion cawsotenguajes de
expresion: teatrales, visuales, plasticos, acisiqousicales.

Aprecio por las manifestaciones estéticas comoesigm de las dimensiones
fundamentales de las personas y los pueblos.

Sensibilidad hacia los mecanismos expresivos ddistisitos

Caodigos existentes.

Valoracién de los productos y manifestaciones tardis y comunicacionales
como Bias de comunicacion e intercambio entre ragtu

Actitud critica frente a los mensajes de los med®somunicacion social.

IV. DOCUMENTACION DE BASE

Republica Argentina, Ley Federal de Educacion N23..

Consejo Federal de Cultura y Educacion de la Regubkgentina,
Recomendacion N 26/92, noviembre de 1992.

Consejo Federal de Cultura y Educacion de la Regubkgentina,
"Orientaciones Generales para Acordar ContenidsgcBa Comunes”
(Documentos para la Concertacion, Serie A, N &jedibre de 1993.
Consejo Federal de Cultura y Educacion de la Regaublgentina,
"Propuesta Metodolégica y Orientaciones Generaes pAcordar Contenidos
Basicos Comunes" (Documentos para la ConcertaSiémge A, No. 7),
Diciembre de 1993.

Disefios Curriculares Provinciales y de la Munidiged de la Ciudad de
Buenos Aires.

FREGA, Ana Lucia, "Propuesta de CBC para Musicahisfierio de Cultura y
Educacién de la Nacion, 1994.

TAPIA DE OSORIO, Gloria H., "Propuesta de CBC padacacion Plastica”,

- 154 -



Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacién, 499
VEGA, Roberto, "Propuesta de CBC para Teatro", Mario de Cultura 'y
Educacién de la Nacion, 1994.

MINISTERIO DE CULTURA Y EDUCACION DE LA NACION
CONTENIDOS BASICOS ORIENTADOS
PARA LA EDUCACION POLIMODAL
COMUNICACION, ARTES Y DISENO
NOVIEMBRE 1996
REPUBLICA ARGENTINA
CONTENIDOS BASICOS ORIENTADOS

Antes de leer los Contenidos Béasicos Orientadosadia modalidad que se
exponen a continuacion, se recomienda leer losedaiis Basicos Comunes
para la Educacién Polimodal, sin los cuales no e&sibfe comprender el
sentido integral de las modalidades.

I. INTRODUCCION A LOS CBO de la Modalidad Comunidat, Artes y
Disefio

Los Contenidos Basicos Orientados (CBO) de la pteddodalidad focalizan
los campos de la comunicacidén y las artes y swegaotiones, concebidos
como una red de multiples lenguajes, como una tramda que estos se
perfilan con caracteristicas propias, se desamrais aportes mutuos y con el
concurso de conocimientos cientificos y tecnoldgices decir, como un
conjunto interrelacionado de codigos de signifiéaci histéricamente
construidos y compartidos, que hacen posible laesimn,

La comunicacion y la interaccion. Estos contenisi®rganizan alrededor de
imagenes, lenguajes y contextos que interactlangremtemente en el marco
de la cultura. Al respecto, se focalizan los modosque cada contexto,
espacio-temporalmente definido, ha construido susyéenes -construcciones
compartidas del pensar, el hacer y el sentir-gtefo en cuenta los codigos y
lenguajes utilizados y los conceptos y categonigssyistentan la produccién, a
la vez que se introduce el vocabulario técnico ijprdp estos campos (capitulo
1). La produccion de imagenes requiere, ademasclasion de contenidos
referidos a materiales, soportes, recursos, tégnieramientas y tecnologias
de diverso tipo, como instrumentos que viabilizarptoduccion, en estrecha
relacion con el propio entorno y con el contextatemporaneo en general.
Este capitulo plantea procedimientos a ser aple@tdn sentido transversal a
todos los demas CBO, susceptibles de ser reorghnsizde acuerdo a cada
proyecto jurisdiccional y/o institucional. (Capiiut)

La propuesta incluye la vinculacién de las artda gomunicacion con otros
campos del conocimiento y su interaccion en la ¢odad, en contacto con
problematicas sociales de diverso tipo. De esteonsedestablecen relaciones
entre artes, comunicacion, organizaciones comuastartrabajo, salud,
naturaleza e industria cultural, referidas al muni@olos adolescentes y la
realidad en general que, en tanto compleja, exayicgpacion compartida,
responsable e innovadora (capitulo 3).

. PROPUESTA DE ORGANIZACION DE LOS CBO DE
"COMUNICACION, ARTES Y DISENO"
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La estructura de los CBO es la que se ha consideres adecuada para la
presentacion de este documento, pero no prescri@eorganizacion similar
para elaborar los disefios curriculares jurisdicies

Los CBO propuestos para la Modalidad "Comunicacknies y Disefio" se
organizan en los siguientes capitulos y bloques:

CAPITULO 1: LENGUAJES Y CAMBIOS CULTURALES

Bloque 1: Comunicacién, Artes y Cultura.

Blogue 2: Imagenes y contextos.

Bloque 3: Los lenguajes.

CAPITULO 2: MATERIALES, SOPORTES, RECURSOS Y
TECNOLOGIAS DE LAS IMAGENES

Bloque 1: Materiales, soportes y técnicas del tegtbal.

Bloque 2: Materiales, soportes, técnicas y recullsdas imagenes fijas

Y en movimiento.

Bloque 3: Disefio

Bloque 4: Proyectos de produccion y gestion en Gucagion, Artes y

Disefio.

CAPITULO 3: Comunicacion, ARTES, REALIDAD Y COMPLHEIAD
Opciones:

1) Comunicacion, Artes y comunidad.

2) Comunicacioén, Artes e industria cultural.

3) Artes, comunicacion, salud y naturaleza.

4) Cultura global: lenguajes y comunicacion

Cada capitulo contiene una caracterizacion y eheado de sus bloques u
opciones

En cada bloque se detalla:

- Una sintesis explicativa de los contenidos.

- Expectativas de logros al finalizar la Educadimiimodal.

- Una propuesta de alcance de contenidos.

[ll. PROPUESTA DE CARACTERIZACION DE LOS CAPITULOSY
BLOQUES DE LOS CBO DE LA MODALIDAD "COMUNICACION,
ARTES Y DISENO"

CAPITULO 1: LENGUAJES Y CAMBIOS CULTURALES

Este capitulo presenta contenidos conceptualesgegimentales relacionados
con los campos del saber propios de la formaci@ntada. Los contenidos
profundizan, contextualizan y especifican los Coigtes Basicos Comunes de
acuerdo a los campos de la orientacion. Los caiisnide este capitulo
proponen a los estudiantes un conjunto de saberdeg posibilitaran una
aproximacion a la realidad desde la perspectiviagiartes y la comunicacion,
reconociendo los codigos y lenguajes utilizadodasndiferentes formas de
expresion y comunicacion, en cada contexto espé&sioporal y en el amplio
marco de la cultura. La indagacion de los procegas han tenido lugar en
cada caso les permitira advertir, al mismo tiengambios y permanencias,
tradiciones y rupturas. Dicha indagacion facilgabién, el analisis de cada
comunidad, como una compleja trama, que da respaestiltiples demandas
a trabes de obras de muy diverso tipo. Ellas, encayunto, permiten
reconstruir la "imagen" de dicha comunidad, en gpaeio y un tiempo
determinados, producida a partir de los elementognd o varios lenguajes y
sustentada en distintas categorias estéticas. &®ogito de este capitulo
ofrecer, a alumnos y alumnas, un amplio espectréeiguajes, imagenes y
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contextos que supere lo unidireccional, y propoaga vision sincronica de
diferentes producciones axial como su analisiscoriio que permitird a los
estudiantes identificar la simultaneidad de lagirdess manifestaciones, que
expresan y comunican el universo multidimensional @ghda momento
histérico. Esta vision global permitira resignificu realidad, atendiendo a los
procesos de creacion y recepcion, en una relaaodialogo con el entorno,
cuya dinamica es producto de la accion de "otrogayticularmente, de la de
ellos mismos, en tanto agentes de cambio positikb. adolescente
(perceptor/emisor), actor en el marco de su cyltueaa desarrollar en el su
capacidad para decodificar y crear imagenes, sagaligos y lenguajes
diversos. De este modo, estara en condiciones atelabel andlisis de otros
contextos, diferentes en tiempos y lugares, indalidando los factores que
han participado en la construccion de otras imégene

BLOQUE 1: COMUNICACION, ARTES Y CULTURA

Sintesis explicativa

Este bloque presenta un conjunto de contenidoggsibilitaran a alumnos y
alumnas una aproximacion a la cultura, a sus dimees y factores
constitutivos. En el marco de la dinamica cultupgdran reconocer la
insercién de las artes y la comunicacion, sus imas y vinculaciones. Los
contenidos del bloque focalizan el ambito en el dGquteracttan artes y
comunicacioén, atendiendo a un fendbmeno significatie esta segunda mitad
del siglo XX: la interaccion acentuada de Ciendiges y Tecnologia. Se
propone a los estudiantes, establecer las vinouasi existentes entre lo
comunicacional y lo artistico, en tanto los medms,su desarrollo, se fueron
apropiando de géneros, formatos, lenguajes y teantess privativos de las
manifestaciones artisticas, para construir nuemasas de comunicacion. Este
conjunto complejo de interacciones requiere, unrddje multiple desde la
teoria del arte, la teoria de la imagen, los estudulturales, la sociologia, la
economia, la teoria de la comunicacion y la tegialoentre otros. Los
estudiantes comprenderan el alcance y complemeddatide los distintitos
enfoques incorporando una dinamica transdiscipiin& mismo tiempo, les
permitira adoptar una actitud critica, y fundamersias elecciones entre los
diversos productos de la comunicacion y de lassaites alumnos y las
alumnas podran desarrollar y aplicar conceptos s taleomo
multidimensionalidad, inestabilidad, incertidumbye cambio, sociedad y
cultura de masas, globalidad y diversidad cultuvahculandolos con los
distintos modos de ser, y hacer del hombre y laemopntemporaneos, en
relacion con los desarrollos politicos,

Econdmicos, culturales, éticos y estéticos, en a@itexto de Argentina,
America y el mundo. Esta conceptualizacion en elteodo de la cultura, la
comunicacién y las artes aproximara a los jovenesuevas nociones de
espacio y tiempo, advirtiendo cambios espacialespnociendo nuevos
espacios publicos y privados, axial como un enfaipiéa temporalidad, en la
que el tiempo extendido se transforma en tiempensivo. Estos contenidos
posibilitaran a alumnos y alumnas reconocerse camdiencia, identificar las
mediaciones que se producen en el proceso de réosepcconceptualizar:
objetividad, subjetividad, consumo, opinién, caticvisualizaciéon e hiper
visualizacion, entre otras cuestiones vinculadasp@icionamiento de la
audiencia y a su incidencia en las formas de agmiei y en la construccion de
la opinién publica. Por otra parte, en el marcdaddemocracia, este analisis
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facilitara la vinculacién entre el rol de las audies y la formacién e
informacion del ciudadano.

Expectativas de logros

Al finalizar la Educacion Polimodal, los estudianéstaran en

Condiciones de:

- Analizar el contexto cultural desde una perspactcomunicacional y
artistica.

- Leer critica y reflexivamente los mensajes (vieba no verbales) de los
medios masivos de comunicacion.

- Abordar el objeto de analisis desde multiplespectivas disciplinares.

- Disefar proyectos comunitarios simples vinculadms los medios masivos
de comunicacion y las audiencias.

- Comprender las vinculaciones entre audienciasini@p publica y
democracia.

- Planificar la tarea en forma personal y grupedl@ando recursos materiales
y humanos.

Propuesta de alcance de los contenidos

CONCEPTUALES

Comunicacion, Artes y Cultura: La Cultura, estruaty dindmica. La cultura
como escenario de las Artes y la Comunicacion. Gueagion y Cultura:
teorias de la comunicacién. Medios y cultura de awmaskEl proceso
comunicacional. Mensajes. Tipos y estilos comumicetes. Comunicacion
interpersonal, institucional y masiva. Artes, crdty medios: artes y cultura de
masas. Medios y arte popular. Lenguajes artisticdsnguajes mediaticos:
préstamos, vinculaciones y diferencias. Formatosgéneros: prensa,
publicidad, television, radio, cine, video, ordeowias$, redes, multimedios e
hiper medios. La cultura mediatizada. Medios de wuooacion y diversidad
cultural. Imagen y visibilidad cultural. Medios, manicacién, espacio y
tiempo: origen y desarrollo de los medios masivas abmunicacion.
Globalizacion de la informacioén. La

Audiencia mundial. Producciéon y manipulacién de hosnsajes. Medios,
comunicacion y democracia. Los medios en Argentiea otros espacios. Las
audiencias: teorias de la recepcion. Las mediasidBeproducto audiencia.
Posicionamiento de la audiencia. Medios y audiernoieen. Democracia,
ciudadanos y medios.

PROCEDIMENTALES

Relevamiento del entorno desde la perspectivagiartas y la

Comunicacion.

Reflexion y critica frente a mensajes (verbales yerbales) mediatizados.
Planificacién de acciones que vinculen culturagsayt comunicacion.
Experimentacién con diferentes productos comuricedes y artisticos,
analizando el impacto en la comunidad.

BLOQUE 2: IMAGENES Y CONTEXTOS

Sintesis explicativa

Este bloque presenta una vision sincronica de ksifestaciones artisticas y
comunicacionales, en distintos espacios y tiemmmsnprendidas en su
complejidad y analizadas desde sus propias |6giflasstudio global de cada
periodo permitira a los alumnos y las alumnas rsttain las imagenes en los
distintos contextos. La imagen se plantea, en umidge amplio, como:
integracion de elementos objetivos y subjetivostesis de una particular
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realidad contextual;, testimonio e invencidn; représcion y expresion
personal y colectiva; comunicacion de modos de $ercer, de cada contexto.
Este concepto amplio de imagen permitira a los demttes superar la
identificacién imagen-icono. Los contenidos de dédtejue ofrecen a alumnos
y alumnas, la posibilidad de familiarizarse corrtoi® conceptos y categorias
estéticas, redefiniendolos y aplicandolos, a casdidad sociocultural. Al
mismo tiempo incluye un conjunto de nociones viadak a la produccion
artistica y comunicacional y a su vocabulario téeniSe proponen tres
nociones vertebradotas en relacion a la produaexgmesivo-comunicacional.
Son ellas rol, espacio y tiempo que seran analizasla cada contexto.
Partiendo del Ciclo Contemporaneo, en este blogee, profundiza el
conocimiento y se amplian las posibilidades deex@lh en torno a procesos
socioculturales y expresivos- comunicacionalesgyimedos a fines del siglo
XVIII, que resultan clave, para construir la imagha lo contemporaneo. A
trabes de su andlisis, los alumnos y alumnas poadaertir la interaccion
acelerada de artes, ciencia y tecnologia como gédoex de cambios en las
nociones de especialidad y temporalidad, en unepmaue comienza a
plantearse en la segunda mitad del siglo XIX, yatrecienta sus ritmos hasta
hoy. Se procurara que los estudiantes percibancémsbios estéticos y
reflexionen acerca de las nuevas formas que seagmrs de las nuevas
propuestas en el hacer, en la construccién dedgemy en lo que ella expresa
0 comunica, axiales como en su recepcion. También igdividualicen el
aporte de tradiciones y vanguardias axial comoelgseriencias con nuevos
materiales, convencionales y no convencionalespqgsilitan la creacion de
nuevos universos. En este bloque se propone, tapddi@nalisis de la imagen
en otros espacios y tiempos. Estos contenidosrtienecaracter opcional, de
modo que podran ser seleccionados, partiendo denfmporaneidad y con
sentido referencial, de acuerdo con la organizaciémicular que se adopte,
evitando la linealidad de la historia del arte camsional.

Expectativas de logros

Al finalizar la Educacion Polimodal, los estudianéstaran en

Condiciones de:

- Aplicar, en contextos concretos, los conceptosategorias estéticas que
permiten vincular manifestaciones artisticas y aoigacionales, personas y
valores, con los procesos culturales de cada época.

- Reconocer la historicidad de las nociones plaldgg sus cambios segun el
contexto.

- Familiarizarse con el vocabulario técnico progelos campos de las artes y
la comunicacion.

- Reconocer los actores y las variables fundamentple definen cada época.
- Reconstruir la imagen, en el marco de su contegtopolitico, historico,
religioso y cultural identificando procesos de cambcontinuidad.

- Vincular contextos, lenguajes e imagenes comondsr de expresion y
comunicacion.

Propuesta de alcance de los contenidos

CONCEPTUALES

Conceptos y categorias estéticas: su historicldeginociones fundantes: roles,
espacio y tiempo. La imagen en la contemporaneidadnuevas nociones de
especialidad y temporalidad. Procesos de cambio.verfidad,
multiculturalidad y globalidad. Vinculaciones enttde, ciencia y tecnologia.
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Relacion entre artes y medios masivos de comuidicadradicion, vanguardia
y transvanguardia. Modernidad y posmodernidad. Lastéticas
contemporaneas. Coleccionismo y Museo. Formas dsepracion del
patrimonio cultural universal. Los lenguajes y susigenes en los diversos
contextos. Las artes en el contexto americano gndéirgp. Propuesta de
contenidos optativos con caracter referencial: Enay modernidad La
dimension espacial entre los siglos XV y XVIII: mlundo y la ciudad. La
dimensién humana y sus imagenes. Sociedad, aytonesenas. La figura del
"genio”. La produccion personal y colectiva. Elemdionismo. Las nuevas
relaciones entre arte, ciencia y tecnologia. Loguajes y sus imagenes en los
diversos contextos. El mundo medieval y sus im&géns reinos y el sistema
feudal. Espacios y tiempos medievales. El castdl@atedral y el monasterio:
creencias, lenguajes e imagenes. El campesino yosuss de expresion y
comunicacion. El taller y el trabajo artistico. Lgaildas. La produccion
colectiva.

Las imagenes en la Antigledad Las civilizacioneuy ciudades. Espacios y
tiempos. Relaciones entre el saber y el hacer. &orabe expresion y
comunicacion. Los lenguajes y sus imagenes. Lasa®rde produccion
artistica en los distintos contextos. Sus vincolaes con las particularidades
sociopoliticas, econdmicas y culturales. Las imagede la Prehistoria El
descubrimiento de los cddigos. La creacion de déoguajes. Las formas de
expresion y comunicacion. La intencionalidad de los

mensajes: emisores y receptores.

PROCEDIMENTALES

Planificacién de la indagacion en sus diversas &srm

Comparacion de los datos que aporta la investigad#cada contexto y sus
imagenes.

Utilizacion de fuentes verbales y no verbales, j®pde cada periodo
estudiado.

Observacion, comparacion y clasificacion de imagethe acuerdo con sus
caracteristicas.

Técnicas de deconstruccion y construccion comartie imagenes de
distintos tiempos y lugares estudiados, establdoiefas vinculaciones
existentes entre contextos, imagenes y lenguajes.

BLOQUE 3: LOS LENGUAJES

Sintesis explicativa

Este bloque focaliza el analisis de los lenguagestanto cada uno de ellos,
desde su origen, jerarquiza ciertos elementos,tgdadiversas funciones,
genera cambios y establece relaciones con otragopiendo un modo
particular de construir imagenes. Analizar un lejgwsupone, ademas, inferir
la intencionalidad comunicativa sustentada en fastosocioculturales y
técnico-procedimentales facilitadores de la indiaitzacion de creadores,
producciones. La comparacién de lenguajes ofreeesd vez, una vision de
los estilos en tanto dichas obras presentan raggofas conectan con otras, al
mismo tiempo que las diferencian de las que lascaden y/o suceden.

Dicho andlisis permitira, a alumnas y alumnos, centos lenguajes como
Descriptores de las interacciones con la realidedogntribuyen a

Co-crear; a la vez que los pone en contacto cativensidad, agrupandolos de
acuerdo a codigos y subcddigos, y diferenciandslegin sus elementos,
caracteristicas, géneros y temas. Por otra pasta, \@sion intentara dar
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respuesta al porque de la persistencia de algengsidjes en contraposicion a
la vida reducida de otros y explicara desaparidomre irrupciones. Se
posibilitara a los estudiantes penetrar en el usovde imagenes cotidianas, en
las que se integran elementos expresivos, plast®msoros, dramaticos,
comunicacionales, que requieren diferentes modqeathiccion, recepcion y
recodificacion. Axial también podran incorporar ceptos, como el de
audiovisién, en tanto modelo transensorial, en @ ¢p visto y lo oido
conforman un todo diferente al de cada uno en faisiada. Esto permitira
capitalizar y ampliar el conocimiento previo ques Igdvenes aportan,
favoreciendo el desarrollo de procesos de decarcsbruy analisis critico de la
realidad cotidiana. El ordenamiento de los contnidel blogue no supone
clasificacion, sino sistematizacion a los efecto®sta presentacion. La misma,
parte del concepto de cbédigo como "sistema modkdizaprimario",
diferenciando lo verbal y lo no verbal, a partir Idecual se reagrupan los
lenguajes. Expectativas de logros

Al finalizar la Educacion Polimodal, los estudianéstaran en

Condiciones de:

- Caracterizar cada lenguaje en su especificidgaesio- comunicativa y
decodificar sus mensajes.

- Seleccionar y utilizar diferentes lenguajes, deeado con determinados
propdsitos expresivo-comunicativos.

- Identificar los aspectos que inciden en su sélacc

- Comprender el desarrollo de los diferentes lejgguanterpretando las
innovaciones estilisticas

Propuesta de alcance de los contenidos

CONCEPTUALES

Nota: En cada lenguaje se considerara: Andlisisladeconstruccién de
imagenes. Elementos y caracteristicas, estilosergeny temas, influencias
reciprocas con otros lenguajes. Aportes de la @enta tecnologia. El cédigo
verbal: la literatura. La literatura y la imagetedaria. Lo literario en el teatro,
el cine, el video, la radio, la television, la palglad, entre otros. La literatura
en el ambito local, regional y nacional. La infdggatexto e imagen en la
prensa grafica. El cdédigo no verbal y sus lenguajeda imagen manual a la
imagen electrénica. El lenguaje del cuerpo y sudtiphies interacciones:
danza, teatro y expresion corporal. La imagen caipha escenografilla, la
luminotecnia, la coreografia, el vestuario. Losgleajes visuales: dibujo,
pintura, escultura, arquitectura, grabado, cergnoidabreria, mueble, atuendo,
fotografia, Tomic. Fundamentos del disefio. La imageual. Los lenguajes
sonoros: la musica, la radio. La imagen sonoranliaica vocal e instrumental.
Los instrumentos musicales, convencionales y novermrionales. Los
lenguajes audiovisuales: cine, video, televisionjltimedia. La imagen
audiovisual. La integracién sonido, palabra e imag&e movimiento. El
concepto de audiovision. Los lenguajes audiovisupales

Medios masivos. La imagen electronica: el videp glel video juego.
PROCEDIMENTALES

Observacion de las particularidades de los difeecddigos y lenguajes.
Experimentacién con distintos lenguajes o combarade ellos.

Produccion de imagenes de diverso tipo con digilgnguajes o combinacion
de ellos.

Composicion de imagenes con distintas intenciones
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expresivo-comunicativas.

CAPITULO 2: MATERIALES, SOPORTES, RECURSOS Y
TECNOLOGIAS DE LAS IMAGENES

Este segundo capitulo corresponde a los procediosgrécnicas, métodos,
utilizaciébn de materiales y recursos propios de dampos de la formacién
orientada, y presenta los procedimientos necesg@na la realizacion de
proyectos de produccion y gestion en comunicacides y/o disefio.

Los contenidos seleccionados para este capituexarira los estudiantes un
conjunto de saberes que les permitiran analizlcaenar y utilizar distintos
materiales, soportes, recursos, técnicas y teciaslale las imagenes a la vez
que les facilitaran la comprensién de los menseg@sstruidos, a partir de
dichos elementos. Desde el objeto cotidiano aila db arte, los alumnos y las
alumnas podran analizar el espacio de convergemegapromueven artes,
ciencia y tecnologia en la realidad, proponiend® siampre renovada imagen-
objeto que requiere nuevos modos de hacer y pertibé estudiantes podran
comprender el aporte de los avances tecnoldgicosl&eion con las formas de
produccion, reproduccion, difusién y propagacionndégenes de muy diverso
tipo. Estos contenidos les acercaran, ademas, umivarso de creacion en el
que visualcitas, disefiadores, musicos, pintoresizaslores audiovisuales y
otros,

Experimentan nuevas formas de expresion y comunitéanica y verbal,

Con esos instrumentos tecnolégicos. Estos contempdamitiran a alumnos y
alumnas probar, ensayar y experimentar con matsrialtécnicas diversas,
incluyendo aquellos propios de su entorno cotidigmeniendo en juego,
valores éticos vinculados al alcance de la util@ade los mismos. El mensaje
construido con diferentes disefios, soportes, nadgsriy técnicas, adquiere
cuerpo y una textura concreta, a partir de lo eaglosible evaluar diferencias,
sefalando la pertinencia de la eleccion segundrdealidad y destinatario.
BLOQUE 1. MATERIALES, SOPORTES Y TECNICAS DEL TEXTO
VERBAL

Sintesis explicativa

Los contenidos de este bloque se centran en laagibn de la palabra y el
texto como materiales del cédigo verbal, en la jarégngua y en otras, axial
como en los diferentes soportes convencionalesnolégicos, en los que se
presentan los textos verbales, segun necesidagessasas y/o comunicativas.
Se plantea el andlisis de las relaciones entreidbaV y lo no verbal: el texto
como imagen y la imagen como texto, definiendodiasintas funciones que
cumple el texto verbal, individualizando texto, t@xto,

Para texto e hipertexto. Se abordara la produdextual como parte de la no
verbal, en los diferentes momentos de PRE-prodoca@omo los guiones
técnicos, narrativos, dramaticos, en el caso deae@nes vinculadas con el
teatro, la radio, el video u otras. Otro aspectmmasiderar es el relativo a la
presencia de textos en lenguas extranjeras enifilrerdes discursos, en la
lengua oral o escrita de uso cotidiano. En este, casviabiliza un analisis que
tenga en cuenta texto y contexto, soporte y funeipresivo-comunicativa.
Los contenidos de este bloque, centrados en elgadderbal, permitiran
desarrollar en los alumnos y las alumnas una canpet expresivo-
comunicativa que los habilite para producir mersgjgopios operando con
materiales, recursos, técnicas Yy soportes tecrom$gide variadas
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caracteristicas. Esto les posibilitara, a la vezpdificar criticamente aquellos
mensajes que su propio entorno les ofrece.

Expectativas de logros

Al finalizar la Educacion Polimodal, los estudianéstaran en

Condiciones de:

- Definir posibilidades y limitaciones del codigerbal a partir de la lectura
critica y reflexiva de textos en diferentes soprte

- Seleccionar elementos del codigo verbal de acueoth diversos propositos
expresivo-comunicativos.

- Utilizar y transformar elementos, recursos y stggocon fines creativos.

- Desarrollar y ampliar la competencia expresivoranicativa.

Propuesta de alcance de los contenidos

CONCEPTUALES

La palabra y el texto verbal. Texto y gestualidadhlidad y

Escritura. El texto en lengua extranjera: su preseen distintos textos,
contextos y soportes. Lo verbal y lo no verbal: slaciones. El texto como
imagen y la imagen como texto. Funciones del tertbal en relacion con la
imagen: de anclaje, de relevo, de resignificacl@xto y contexto. Para texto e
hipertexto. Texto verbal en contexto no verbaltexto como informacion. El
texto como "ruido”. El guion: Diferentes tipos: ém, narrativo, dramatico y
cinematogréafico. Tipos de texto segun soporte: mpnaisual, audiovisual,
informatico. El texto verbal y las audiencias. Lafestinatarios. Las
mediaciones. Lo expresivo-comunicativo como fornga mdanipulaciéon. La
imagen verbal. Elementos y caracteristicas. Fordesconstruccion de la
imagen verbal. Recursos y soportes. Lectura critica

PROCEDIMENTALES

Recodificacion de textos verbales de diverso tipo.

Produccion de textos verbales con distintas furegogy en relacion con
producciones no verbales.

Planificacién y produccién de guiones de distiipo ty funcion.

Disefo de textos verbales de acuerdo a soportergcionalidad.

BLOQUE 2: MATERIALES, SOPORTES, TECNICAS Y RECURSME
LAS IMAGENES FIJAS Y EN MOVIMIENTO

Sintesis explicativa

Este bloque plantea contenidos relativos a los naés, soportes y técnicas
que comprometen todo tipo de realizacion que stikt codigo no verbal:
visual, sonoro o audiovisual. Los contenidos sébpatos para este bloque
proporcionaran a alumnos y alumnas, saberes instriaes que los habiliten
para operar con lo visual, y penetrar el universda$ imagenes sonoras y
audiovisuales, atendiendo el desarrollo y expanslénla tecnologia. Se
incluyen, también, las nuevas condiciones de pr@dncregistro y
Reproduccidn, y sus formas de presentacion comadficentbra de la

Esencia misma del arte, del objeto artistico y ulegreciacion. Se propone
advertir la incidencia de las tecnologias audialissien la musica, la danza, el
cine, la pintura, el libro, la publicidad o el teat la vez que se analiza un
universo con nuevas nociones de tiempo y espacikampién con nuevas
fronteras entre lo préximo y lo lejano, lo indivall colectivo, lo publico y lo
privado. Los contenidos de este bloque ofrecers &$tudiantes la posibilidad
de decodificar los mensajes que reciben y de operamateriales, soportes y
tecnologias propias de los lenguajes visuales ywaisdales sonoros, haciendo
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un uso reflexivo de los mismos, analizando susnaks y limitaciones,
evaluando el impacto de estas tecnologias en tarautontemporanea vy, en
particular, en su cotidianeidad. También se amaiza interactividad como
proceso que cambia las relaciones constitutivda geagen clasica con lo real
obligado a revisar la problematica de la represéimna

Estos contenidos favoreceran en los alumnos yllasnas la superacion de
una relacién acritica con el entorno, reflexionarai®rca del mundo de
imagenes que "consumen”. Asimismo les permitirarapeon diversos
soportes tecnoldgicos, estimulando actitudes demagmeente busqueda e
indagacion para que ellos puedan descubrir nuessibifidades de aplicacion
actual y futura.

Expectativas de logros

Al finalizar la Educacion Polimodal, los estudianéstaran en

Condiciones de:

- Conocer las posibilidades y limitaciones de &sblogias en la creacion de
imagenes visuales, sonoras y audiovisuales.

- Analizar y seleccionar materiales, soportes ynit&s de los lenguajes
visuales y audiovisuales de acuerdo a intencioaelid

- Investigar las posibilidades actuales y capitalias posibilidades futuras de
aplicacion de las tecnologias.

- Utilizar y transformar materiales, soportes yniéas con propositos
creativos.

- Operar con diferentes soportes tecnolégicos ecida de diversos propasitos
expresivo-comunicativos.

- Evaluar el impacto de estas tecnologias en lareutontemporanea y en la
cotidianeidad, en particular.

Propuesta de alcance de los contenidos

CONCEPTUALES

Materiales, Soportes, Técnicas y Recursos: sugidiefies. Distintos tipos de
materiales, soportes y técnicas segun lenguajescagépo creadores. La
incorporacion de materiales, soportes y técnicascowvencionales. Los
aportes de la ciencia y la

Tecnologia. Herramientas: adecuacion a materiadeportes y técnicas.
Fundamentos fisicos de la vision, la audicion yalaliovision. La imagen
visual. Recursos de la imagen fija segun lenguagetura de la imagen visual
de acuerdo a materiales, soportes y técnicas. Teidoal, mensaje y
destinatarios. La imagen sonora. Pardmetros del@olal sonido y el tiempo.
La organizacién del mensaje sonoro. Los instrungentasicales, acusticos y
electrénicos. Otras fuentes sonoras. Lo sonorsy su

Diferentes tecnologias. Efectos especiales. Praganmusicales por
computadora.

La imagen audiovisual. Las tecnologias de producgide transmision: el cine
y el video; la televisidon y la radio. Camaras deecivideo y television. La
tecnologia digital.

Infografia. Arte informatico. La holografia y séhicas. Copy art o xerox art.
La realidad virtual, sus soportes y técnicas. Whdtlia: interactividad y
almacenamiento. La tele imagen.

PROCEDIMENTALES:

Ensayo y experimentacion con distintos materiagegortes y

Herramientas.
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Construcciéon de imagenes fijjas y en movimiento izatildo distintos
materiales, soportes y técnicas, combinando distiighguajes y con diferentes
intenciones expresivo-comunicativas.

Lectura de imagenes.

BLOQUE 3: DISENO

Este bloque propone contenidos relativos al dis&®mno andamiaje
interdisciplinar que nace del aporte de arte, aniesy técnica. Se plantea
como la suma de la capacidad de imaginar, ideaearcel hacer manual y la
habilidad técnica que le permite concretar proygdtieas o imagenes.

Se presenta a los estudiantes un conjunto basiqorabedimientos que se
constituyen en instrumentos para la accién creaiiranovadora, estimulando
una actitud permanente de aprendizaje en el angaliopo del disefio. El
mismo implica un proceso en el que deberan ateadeédtiples variables que
definirdn tipos de imagen, objetos, espacios o demnicon adecuacion a
demandas planteadas. Supone, por otra parte,deiG@iede formas, colores,
sonidos y composiciones, elementos y caractersstitgcnicas y soportes,
teniendo en cuenta la funcionalidad y el propdési® aquello disefar.
Asimismo, cada proyecto adecuara sus elementodtitcdines al tipo de
disefio de que se trate: grafico, objetual, espacsinoro, segun la demanda.
Respondera a las necesidades de expresion, comionicy utilidad
atendiendo a recursos humanos y materiales y egamnipacion, axial como al
contexto para el que esta destinado.

El disefio, personal o grupal, propone a los estteaun desafio: enfrentar la
incertidumbre de lo "por crear”, poniendo en juesgolibertad innovadora y
posibilitandoles la integracion de multiples comaieintos.

A partir de este blogue se espera que los estedianinejen instrumentos
basicos del disefio que les permita utilizarlos entificarlos en su entorno
cotidiano. Se abordan a tal fin: aspectos plasti¢ésnicos, creativos y
funcionales. Los contenidos propuestos incluyerbtémlas relaciones que se
establecen entre disefio, consumo Yy vida cotidie@ie@yando la presencia del
disefio en los objetos cotidianos (etiquetas, rétyportadas, logotipos, moda,
entre otros.) y su importancia en la apariencia lde mismos, y
consecuentemente, en la comercializacion. Conosexléementos de la imagen
y sus caracteristicas permitird los estudiantesaopmn distintos niveles de
analisis, favoreciendo la comprension de los c&lige la imagen y su
aplicacion en el disefio. Ademas, desde esta pdirspelms alumnos y las
alumnas deberan responderse: que se disefia, mgraaquque propositos y
para quien, considerando los recursos material@smanos que se requieren
para la produccién, de modo tal que estén capasitcira aplicar estos
contenidos a distinto tipo de disefos tales corhgradico-visual (publicitario,
packaging, editorial, textil) y el audiovisual (picitad televisiva, video) u
otros En relacion con el disefio de objetos y espacios contenidos
seleccionados ofrecen a las alumnas y los aluneaseatos para transformar
la naturaleza, respetandola, en relacibn a neakEsds pautas culturales,
modificando el propio entorno para mejorar la cdide vida.

El bloque retoma, por otra parte, el analisis yeXaloracion del sonido; la
musica y su significado como lenguaje de comundcacon codigos propios y
las relaciones existentes entre palabra, sonidolenc®, en todas sus
combinaciones. Es de particular interés considerarl disefio de imagen
sonora, abordar contenidos relativos a la contaiinasonora y a la
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sensibilidad auditiva, particularmente en el &mbedas grandes ciudades a la
vez que se rescata la funcion del sonido y de Isicaten términos de calidad
de vida.

Expectativas de logros

Al finalizar la Educacion Polimodal, los estudianéstaran en condiciones de:
- Identificar los aspectos relativos al disefio @mistorno cotidiano, analizando
las variables que le son propias.

- Individualizar los elementos propios del dise@amagen, objetos, espacio y
sonido.

- Vincular disefio, consumo y vida cotidiana (madtioano y/o rural).

- Disefiar imagenes, objetos y espacios simplesiinsdgos, soportes,
propositos y destinatarios, utilizando recursosemaes y humanos, con vistas
a cada tipo de produccién.

- Disefiar imagenes y guiones sonoros, utilizanddemades y recursos
adecuados a funciones y propositos.

- Desempefiar distintos roles y funciones en elrdekade tareas

Grupales de disefio.

Propuesta de alcance de los contenidos

CONCEPTUALES

Un mundo disefiado: la presencia del disefio entetremcotidiano. El disefio
en la vida diaria. El disefio: sus aspectos pléstitécnicos, creativos y
funcionales. El disefio y sus vinculaciones. Dis@inorno y medio ambiente.
La tendencia

Estetizante. Disefio y mercado. La comercializackamciones del disefio en
relacion al marketing. La cultura del disefio: swacterizacion. Relacién
sujeto, disefio y consumo: el fendmeno de la modsefd y tecnologia.
Disefio de imagen. Elementos y caracteristicas.s] gmportes y propésitos de
la imagen. Diferentes destinatarios: lonosferantaminacion visual. Disefios.
Grafico-visual y audiovisual. Recursos materialdsuypnanos en cada tipo de
disefio. Organizacion de equipos para la

Produccion. Disefio de imagen por computadora. Diskfiobjetos: aspectos
plasticos, técnicos, creativos y funcionales. Tigeobjetos a disefiar segun su
funcionalidad y destinatario. Integracién de logetis al espacio: el caso del
disefio escenografito. Relacion con el lenguajpukssta en escena, la época y
el destinatario. Disefio de espacio: aspectos pbéstitécnicos, creativos y
funcionales. Disefio de espacios segun funcionaljdddstinatario. Tipos de
espacios. Diseflo y conciencia ecologica. Nuevosenasts artificiales,
reciclables y ecoldgicos. Nuevos productos liviands bajo consumo
energético. Disefio de objetos y espacios por cadprd (CAD). Disefio de
sonido: El objeto sonoro. Cuerpo y sonido. Palakuiao y silencio. Texturas
del sonido. Construccién de imagen sonora. Rekainsros. Palabra y musica.
La fonosfera: el paisaje sonoro. Contaminacién sariel sonido y los medios
masivos. Los roles vinculados al disefio de imagenora: creador,
musicalizado, fondista, disc.-jockey e ingeniercsdeido. Lectura critica de la
imagen sonora. El guién sonoro: palabra, sonidegso.
PROCEDIMENTALES

Recodificacion de imagenes de diverso tipo.

Planificacion de disefos.

Composicion de acuerdo a disefios planificados.

Evaluacion del disefio.
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Planificacién de la tarea en forma personal y grapaluando

Recursos materiales y humanos.

BLOQUE 4: PROYECTO DE PRODUCCION Y GESTION EN
COMUNICACION, ARTES Y DISENO

Sintesis explicativa

Este capitulo profundiza en los procedimientos gnigas de produccion y
gestion en comunicacion, artes y disefio, que cardwic saber actuar de
manera eficaz en la produccion artistica y expoesomunicativa en general,
individual o colectiva, personal o de otros. A @sldle estos procedimientos,
los adolescentes aprenderan a disefar, ordensgmatiizar y evaluar sus
producciones El proyecto se plantea como una fodmaintegracion de
contenidos conceptuales, procedimentales y aatiglel. Los proyectos que
realicen los/las estudiantes deberan ser acotadss eluracion, de modo de
poder desarrollarse y alcanzar objetivos menswahtiecuadamente, y de
poder ser evaluados en el curso del ano escolarptayectos que puedan ser
continuados durante todo el nivel Polimodal, o dtganas de un ano, deberan
ser planificados de modo de poder concluir etapatuables al término del
curso lectivo. Los objetivos prefijados de los maps tendran en cuenta las
efectivas capacidades de los/las estudiantes pareatizacion, los recursos
econdémicos y humanos disponibles y las condiciansestucionales, entre
otros. En el desarrollo del proyecto, que debeizaale bajo directa
supervision de la institucion escolar, se propoteader a la interaccion y
organizacién del grupo, a la planificacion de laeas en el tiempo y en el
espacio, a la compatibilizacion de intereses yepegicias y a la determinacion
de los procedimientos mas eficaces para el logriosiénes propuestos. Los
procedimientos para la produccion artistica y esigocecomunicativa se
agrupan en: procedimientos relacionados con la pPR#Edccion,
procedimientos relacionados con la produccion ggaonientos relacionados
con la evaluacion y la recepcion.

Expectativas de logros

Al finalizar la Educacion Polimodal, los estudianéstaran en

Condiciones de:

- Disefar, realizar y evaluar bajo la supervisi@tahte, un proyecto de
produccion y/o gestion en comunicacion, artes igeftb.

Contenidos procedimentales relacionados con la PRiguccion

Refieren al conjunto de procedimientos propiosadetapa de planificacion, en
la que se procesa la informacion, se la analidac@ena y disefia, adoptando
formas de realizacion personal o grupal y antigijparun esquema de
produccion.

1. En relacién al procesamiento de la informacuentificacion de fuentes de
informacion y de lugares de almacenamiento de lam@ai (bibliotecas,
diapotecas, videotecas, cineclubs, canales de idéley radios, etc.);
utilizacion de

Material de referencia. Recoleccion de materiakesb@les y no verbales) de
distinto tipo y con distintos propésitos, teniertocuenta su especificidad y su
adecuacion a la indagacion. Seleccion de materidissnicas, soportes,
imagenes, textos,

etc., que permitira determinar prioridades de peritia e importancia segun
los propésitos. Registro: conocimiento de técneasstrumentos de anotacion,
eleccion de soportes y medios tecnologicos y ademua los objetivos de la
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investigacion. Asimilacion de la informacion: des#lo y consolidacion de
informacion verbal y no verbal, tales como: la itfedacion del problema, la
caracterizacion rescatando aspectos significatt®simagenes, materiales,
soportes, técnicas, la diferenciacion y comparaalén materiales, obras,
técnicas o estilos, la categorizacion, sistemdtimay organizacion de la
informacion verbal y no verbal.

Sintesis y evaluacién: los diversos aspectos, datmgeptos, elementos, etc.
se jerarquizaran con adecuacion y aplicacion agsitys determinados.
Comunicacion de la informacion: ordenamiento, pugracion y transmision
de informacion verbal y no verbal, que no deberresponder solo a una
instancia final, sino que deben ser parte del p@ogismo de construccion del
conocimiento. Los procedimientos referidos a lanmfacion a tener en cuenta
son: la organizacion, entendida como ordenamieptalatos verbales y no
verbales de acuerdo a pertinencia; la sintesispgerarquizacion de acuerdo a
relevancia, y la presentacion como disefio de @nmicion verbal y no verbal,
para ser transmitida.

2. En relacion al andlisis

Los procedimientos de analisis se aplican a coogexenguajes, codigos,
obras, estilos, materiales, técnicas, textos, psotigados a analisis y la
aplicacion del analisis.

Tipos de analisis:

- morfologico: centrado en la forma,;

- estructural: identificacion de elementos;

- técnico: identificacion de aspectos relacionadoslas formas

Del hacer;

- funcional: relativo a la funcion que cumple algo;

- relacional: relativo a las vinculaciones cona@ttexto;

- comparativo: permite establecer diferencias ylgudes.

Aplicacion del analisis:

- identificacidon de variables;

- adecuacion a propadsitos, contextos, y otros;

- creacion de secuencias;

- reflexion y evaluacién de resultados.

3. En relacioén a la eleccion

Estos procedimientos se aplican a codigos, lenguagstilos, materiales,
soportes, técnicas, tecnologias y otros, en furs&olos

Propésitos y en relacion a determinadas consignas.

4. En relacion al disefio

Estos procedimientos de disefio permiten la antidpadel esquema de
Realizacion y observaran los aspectos vinculadosada tipo de disefio,
considerando las variables que intervienen en gada

5. En relacién con el trabajo en equipo

Conformacién de grupos de distinto tipo y propggitara interactuar con otros
equipos, trabajando con y para otros grupos etuogines en la comunidad.
Desempefio de distintos roles, aporte desde caddauetios, organizacion de
la tarea, identificacion de problemas y busquedaesdiategias para su
solucion. Aporte de la creatividad e innovacién gada uno aporta desde su
subjetividad, rescatando la importancia de la dmmtron personal y
reconociendo la diversidad y pluralidad de la mis@anstitucion de equipos
como instrumento para construir conocimiento y poidaprendizaje, y como

- 168 -



herramienta que posibilita "investigacion en" y dlesacion de" la accion.
Contenidos procedimentales relacionados con la ugeddn Estos
procedimientos tienen una especial relevancia,idersndo que es en el hacer
donde se plasman y toman forma las emociones yrsentos, se experimenta
la creacion, personal o colectiva, se canalizanglulso creador a trabes de
diferentes codigos, lenguajes, materiales, téchadguiriendo una forma que
responde a determinados propdsitos expresivo- coativos, en un contexto
determinado. Identificacion de propdsitos, en tamtodos de exploracion
(interior o contextual) que permiten responder @le" y "para que" de la
creacion. Planificacion, como el conjunto de praoéehtos asociados con la
organizaciéon del hacer y el ordenamiento que labgida. Identificacion del
proyecto, en tanto individualizacion de las

Razones, motivaciones, deseos que lo sustentahdgsarrollo mismo del
proyecto, que incluye: diferenciacion de las etap@produccion; asignacion
de roles; asignacion de funciones y responsabistaskeleccion de materiales,
herramientas, soportes, técnicas, estrategiasrsmsuy organizacion en el
tiempo y en el espacio.

Forma (personal o grupal) y modo de realizacion:lgrguaje (pintura, afiche,
disefio grafico u otros) o por integracion de lefegigcampana publicitaria,
aviso radial, fotografia documental, radioteatrmtree otros.). Ensayo y
experimentacion: la posibilidad de probar, aceptacapitalizar el error,
corregir y recomenzar son fundamentales para lareoidn de la obra. En
aguellos casos en los que la realizacion inted¢pa astudiantes con el contexto
comunitario se plantea la posible interaccion comoso campos del
conocimiento y se requiere el relevamiento de delasn planificacion y
ejecucion de acciones en comun, organizacion yiagesévaluacion de la
accion desarrollada. Contenidos procedimentalesacimiados con la
evaluacion y la recepcion Estos procedimientoslaetgan en dos niveles, el
del espectador activo

Y el del realizador. Como espectador activo loatneds a la apreciacion de la
obraysu

Andlisis critico (incluyen distintas formas de asidl ya planteadas); se ponen
en juego todos los procedimientos relativos al gsamiento de la
informacion. Como realizador, los que suponen esyisedefinir, ajustar,
modificar y/o rehacer segun resultados. Si bien daxedimientos se han
agrupado para esta presentacion, no prescribemdenamiento, ya que en la
accion plantean una permanente retroalimentacidém sentido de circularidad
que los enriquece y los reordena segun cada situaci

CAPITULO 3: COMUNICACION, ARTES, REALIDAD Y COMPLEDAD
Esta seleccion de contenidos se propone retoman@dgaspectos que se
consideran mas relevantes y significativos desdepédaspectiva de la
modalidad, lo que no invalida la inclusion de otgoe se evallen pertinentes
en funcion del contexto regional y local y en r@accon los contenidos
diferenciados elegidos. Esta propuesta se organizgociones, es decir supone
la posibilidad de eleccion por un conjunto de coigtes u otro o por mas de
uno, con adecuacion a la decision jurisdiccional g/ Proyecto educativo
institucional. Estos contenidos permitiran a lotudiantes avanzar hacia el
abordaje de objetos de estudio complejos en elegtimtcontemporaneo,
redefinir y rearticular el propio campo con otr@npos del conocimiento y
concretarlo en la elaboracion y ejecucion de prmgecEn el caso de la
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Modalidad "Comunicacion, Artes y Disefio", los cantlds de este capitulo se
centran en la realidad de los estudiantes y en daplejidad de lo
contemporaneo que plantea nuevos interrogantegg axevas respuestas. En
ese marco, docentes, estudiantes y comunidad cwastrdichas formas de
accion, a partir de esa "nueva mirada" que la ocogmbeaneidad requiere,
constituyéndose en coprotagonistas de la propituraul Estos contenidos
abordan las relaciones planteadas entre las aldes;omunicacion, la
comunidad, las organizaciones sociales de divepsm ta sociedad y el
consumo, los medios masivos de comunicacion, eldmwatolescente y sus
problematicas, los que posibilitaran a las alumpaks alumnos nuevos
espacios de dialogo. Estas formas de participacion

Intervencion descubren también ambitos laborales @ suficientemente
explorados.

Procuran, ademas, lograr nuevas articulaciones escaicia, escuela,
comunidad, que contribuyan a la formacion de ciadad responsables y
criticos, transformadores de la sociedad en sergmitivo, introduciendo
cuestiones éticas, de eleccion, responsabilidaitheytdd, frente a la propia
comunidad y a otras.

OPCIONES:

OPCION 1: COMUNICACION, ARTES Y COMUNIDAD

Sintesis explicativa

Conocer el contexto comunitario, diferenciar logpgrs Infra- comunitarios;
individualizar los roles y funciones que ellos depefian en la comunidad;
diferenciar los vinculos y sistemas de comunicgcaxmal como su dinamica
grupal, son contenidos que posibilitaran a losdégties acercarse, redescubrir
y reconocer el propio entorno. Se plantea el coniecito de las distintas
organizaciones que, en diferentes modalidades yasnde accién, son la
expresion de las estrategias organizativas queeldegse ha dado para
responder a sus propias demandas. La "lectura'ade comunidad y de sus
organizaciones en proceso de construccion permangosibilitara a los
estudiantes y docentes junto con la comunidad,iselfid de acciones que
favorezcan el crecimiento de organizaciones ya sladk creacion de otras
vinculadas

A diferentes campos y propaositos.

Por otra parte, la individualizacion de expresioadssticas de los diferentes
grupos Infra-comunitarios permitira revitalizarasnstalar distintas formas de
produccion artistica, en otros grupos, que porcsuacteristicas, encontraran
en ellas una via de expresion y comunicacion, disfaecion personal y
grupal.

La posibilidad de creacion de nuevas organizaciogestionadas por los
mismos alumnos y alumnas, en torno a las distifdemas de produccion
artistica viabilizara nuevos modos de expresiénmiunicacion del grupo con
la comunidad, respetando las normas de su orgadizaeconociendo roles,
funciones y responsabilidades, proponiendo formasauto- organizacion y
valorando el compromiso y la participacion. Se prin para los campos de
las artes, la comunicacion y la teoria de

Las organizaciones, estos contenidos a fin de etarcrestrategias que
favorezcan el desarrollo organizacional de la cadath A trabes de los
contenidos de esta opcion se plantea también uraiagacion al mundo
laboral y sus organizaciones, a trabes de un
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Recorrido testimonial, desde la "mirada” de lossts$, que se complementa
con las formas expresivo- comunicativas que hatizadio los propios
trabajadores para manifestarse: carteles, afighma#iti, y otros, en diferentes
contextos nacionales y extranjeros. A este relesatnise suma el de la propia
realidad. En este sentido se presenta a los estadian analisis de las distintas
formas de trabajo (del manual al industrial), susc@sos, maquinas y
herramientas, axial como la vida de los trabajajaes vinculos con el grupo
laboral y con la comunidad, sus formas de orgaidmag participacion, la vida
familiar, tradiciones y costumbres. El conocimied®los lugares de trabajo,
de la vida de los trabajadores, de los modos déupoidn se constituye en
ambito para la construccion de imagenes de divigpsogque se ajustaran a
distintos

Propédsitos: documentales, expresivos, comunicaesnaeivindicatorios, y
que suponen la eleccion de materiales y sopoesat de representacion y
creacion acordes a aquellos fines.

Expectativas de logros

Al finalizar la Educacion Polimodal, los estudianéstaran en

Condiciones de:

- Analizar el contexto desde la perspectiva deatsss, la comunicacion y el
disefio organizacional de la comunidad y la probteradaboral.

- Formular problemas y gestionar soluciones adesigdiiables.

- Disenar proyectos comunitarios vinculados con aoblematica
organizacional artistica y comunicacional.

- Planificar la tarea en forma personal y grupegl@ando recursos materiales
y humanos y atendiendo a necesidades comunitarias.

Propuesta de alcance de los contenidos

CONCEPTUALES

La comunidad: tipos de comunidad. Caracteristieatadcomunidad. Grupos
Infra-comunitarios: Las organizaciones: conceptoaraCteristicas de la
organizacion. Tipos de instituciones. Funcioney@etos. La produccion
artistica en las distintas organizaciones: gruposalés, inmigrantes,
aborigenes, rurales, urbanos, colectividades. Foeaproduccion artistica y
comercializacion. Difusion de expresiones artisticagionales. Mercados
artesanales y otros. La produccion artistica enteganasivos. Adolescencia y
organizacién. Tipos de organizaciones adolescehtesrganizacion artistica.
Objetivos. Caracteristicas. Disefio organizacionables, funciones,
responsabilidades, estrategias, recursos, acciomgs.trabajo y sus
organizaciones en el arte y la comunicacion: rébortestimonial. Cambios
laborales, segun épocas y lugares. Organizaciaiewdles. El arte en el
trabajo: formas expresivo-comunicativas del mundbotal. Experiencias
nacionales

Y extranjeras. Produccion artistica, comunicaciogiatrabajo: estilos de
organizacién. Caracteristicas. Propésitos. La pidfeartistica: el artista como
trabajador. Historia de vida: artistas, comunicadpotros.

OPCION 2: COMUNICACION, ARTES E INDUSTRIA CULTURAL

Sintesis explicativa La sociedad contemporanea, aora marcada
artificializacion del entorno (en particular erseho de las grandes ciudades) y
una acentuada estatizacion de lo cotidiano, ségalalomo una realidad que no
es natural, sino construida, que debe ser inteslmgauestionada. A través del
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tratamiento de estos contenidos se brinda la piositi de caracterizar los
procesos culturales y sus particularidades enifesedtes universos en que se
producen. A partir de dicho analisis, los estudiarppodran reconocer en su
contexto, la inestabilidad, la idea de cambio, lagevas nociones de
especialidad y temporalidad, que ofrecen un maexul@r signado por la
inmediatez, lo transitorio, lo virtual. La fuerigacion entre cultura, tecnologia
y mercado parecen desembarcar en el campo delmonsomo necesidad a
satisfacer, en orden a tiempos y espacios definlgst®s contenidos proponen
individualizar, por un lado, la produccion comodaricia el caracter industrial
de la nueva cultura y, por otro, el consumo cultqtee reclama siempre un
producto original y distinto.

Las caracteristicas estéticas de los diferentes tiig productos que ofrece el
mercado y su incidencia en la sociedad, la penéiradel disefio, los
elementos basicos del marketing, las razones aesluooo y la importancia de
la publicidad, en sus mas diversas formas y sopsar aspectos de relevancia
en el contexto de los jovenes. Se plantea tambiéan&lisis del "nuevo
publico", caracterizado por un marcado procesoamedgenizacion de edades,
sexos, clases sociales, costumbres, gustos eseselen este sentido, el propio
mundo adolescente es un dmbito de analisis preiateiesde la "propia
mirada”, los jovenes podran caracterizar sus h&bide consumo, los
productos, los gustos y las formas que adopta @), en una cultura
fuertemente influenciada por los medios masivosar&dizara el concepto de
"mercancia cultural" y consumo, la transformaciée drquetipos en
estereotipos, la cultura estandar y la marcadeeteria a la homogenizacion,
gue proponen un nuevo modelo de produccion, omgioanuevos espacios o
nuevas funciones de los mismos espacios (salasxpesieion, centros
culturales, museos, galerias, ferias, estadioscades, centros comerciales,
locales, clubes, etc.) y definiendo nuevos rolesstas, productores, empresas,
coleccionistas, marchando, galeristas, etc.). Eligia de ciertas industrias
como la cinematografica, la discografica, la putaita, multimedia, entre
otras, posibilitara a los estudiantes observar rnigeraccion del arte, la
comunicacion, la industria y el consumo, en el mae una sociedad en la que
invencion y creacion se requieren a ritmo acelerados contenidos
seleccionados permitiran a los alumnos y las alsneoanprender el papel que
desempefan las industrias culturales que se havertimlo, en los Ultimos
decenios, en los medios de mayor impacto parduaidn y la promocion de la
cultura, las artes y el producto comunicacionalailisis de dichas industrias
y los medios de comunicacién social posibilitaneativla multiplicacion del
Intercambio cultural entre las naciones y en ariot de cada comunidad, y
ofrecen una posibilidad laboral diferente y cret@erEn consecuencia, este
bloque propone a los estudiantes explorar el caepateraccion de las artes,
la comunicacion, el consumo y la industria cultueasd el marco del contexto
contemporaneo.

Expectativas de logros

Al finalizar la Educacion Polimodal, los estudianéstaran en condiciones de:
- Analizar el propio contexto socio comunitario diesla perspectiva del
consumo, Y la participacion de las artes y la caoaodn en ese campo.

- Formular problemas y gestionar soluciones adexsugdiables.

- Disefiar proyectos comunitarios vinculados a eseblpmatica,
particularmente relacionada con el mundo adolescent
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- Planificar la tarea en forma personal y grupedl@ando recursos materiales
y humanos.

Propuesta de contenidos

CONCEPTUALES

Sociedad contemporanea y consumo. Produccién yuonuns Mercancia

cultural y cultura industrializada. EI consumo atdl. Los productos. Los
disefios. Las funciones del marketing. La publicidadindustria cultural. Los

espacios. Los roles. Algunas industrias: cinemafom, discogréfica,

publicitaria, multimedia, de los juegos electrosicanedios masivos de
comunicacion. El Mercado de Arte. Coleccionismob&itas. Cotizaciones.
Galerias y Museos. Ferias y Exposiciones. Formaspmservacion del

patrimonio cultural. EI Centro Cultural y su rol noconitario. ElI "nuevo

publico": gustos y costumbres. Homogenizacion/ rekdzacion.

Arquetipo/estereotipo. Adolescentes y consumo. ril@fines de gusto.

Estereotipos. El ocio y el tiempo libre. Adolesdareomo audiencia.

OPCION 3: ARTES, COMUNICACION, SALUD Y NATURALEZA

Sintesis explicativa

Los contenidos de esta opcion ofrecen un ambitcem®ientro entre los

campos de las artes, la comunicacion, la salud giencias naturales. Por un
lado se plantean las relaciones entre contenidosspmndientes a la salud en
su vinculacion con las artes, considerando losnaks terapéuticos de las
practicas artisticas, consideradas como actividatkstivas y recreativas en
diferentes procesos de salud y enfermedad. Ensest&lo se contemplara el
campo del arte-terapia y sus distintas aplicaciopkesteando la experiencia
artistica como "promocion de salud”, vinculada stintios estilos de vida y a
una mejor utilizacién del tiempo libre, en difeententornos sociales y
ambientales (habitat rural y urbano). En relacion o comunicacional, estos
contenidos proponen la lectura y produccién de ajeagelacionados con la
salud, en diferentes lenguajes y con distintos epo en campanas de
concientizacion, prevencion, difusion, protecciédiyulgacion, atendiendo el

impacto de los mensajes

En las audiencias. En cuanto al campo compartido Ipe artes, la

comunicacion y las ciencias naturales, estos cmuenposibilitaran a los

estudiantes, reconocer y utlizar materiales y geponaturales para la
produccion artistica, incorporando diferentes mé@tode reciclaje y uso de
dichos materiales, y observando principios de podd® y cuidado de la

naturaleza. En el campo de la comunicacion, seeftambién la lectura y

produccion de mensajes relacionados con la nanasalparticularmente

aquellos referidos a la concientizacion, cuidadgrgteccion del medio

ambiente, atendiendo el impacto de los mensajetasraudiencias. Estos
contenidos proporcionaran, a alumnos y alumnagdintdis perspectivas de
analisis de la realidad, en relacién con los camgsdsccionados, y desde la
mirada de las artes y la comunicacion, a la vezpgséilitaran acceder a otras
formas de produccién vinculadas con temas de léenmoraneidad como la
salud, la naturaleza y el medio

Ambiente

Expectativas de logros

Al finalizar la Educacion Polimodal, los estudiangstaran en condiciones de:
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- Analizar el contexto socio comunitario desde éaspectiva del campo de
encuentro entre artes, comunicacion, salud y rezaa

- Formular problemas y gestionar soluciones adeugidviables en cada caso.
- Disefar proyectos comunitarios vinculados a tbl@matica.

- Planificar la tarea en forma personal y grupedl@ando recursos materiales
y humanos.

Propuesta de alcance de los contenidos

CONCEPTUALES

Artes, Comunicacion y Salud: Funciones terapéutiealas practicas artisticas.
Arte-terapia. Salud y Alimentacién. Mensajes de foedios masivos de
comunicacion. Campanas de concientizacion, difusydrprevencion. El
impacto de los mensajes. Politicas publicas. Ae@sode organizaciones
privadas. Artes, Comunicacion y Naturaleza. Makesigy soportes naturales
para la produccion artistica. Aprovechamiento yicitae de materiales.
Proteccion del medio ambiente. Mensajes de los asedhasivos de
comunicacion. Campanas de concientizacion, difugion

Prevencion. El impacto de los mensajes. Politicakligas. Acciones de
organizaciones privadas.

OPCION 4: CULTURA GLOBAL: LENGUAJES Y COMUNICACION
Sintesis explicativa

Los contenidos de esta opcion proponen sistematizaomplementar la
formacion general de fundamento en lenguas extamjgara que los
estudiantes accedan al aprendizaje de contenitixsomados con el mundo
actual e incorporen areas vesicales y formatosidisms especificos desde la
perspectiva de la modalidad y la Optica de lasiglisas que conforman el
campo de las Ciencias del Lenguaje. En este cantxiabordaran temas de
interés, que incluirdn perspectivas de analisisiakog cultural, de la
informacion y la comunicacion globalizada, las seddormaticas, el estudio
de las audiencias metas de la informacion y lademgia de la misma sobre
ellas; las artes, en particular la musica y laditera, y el humor; las relaciones
y organizaciones internacionales, y la identidadiamel; la competencia
intercultural, el rol de los diferentes tipos dedeas y el ingles como lengua
franca. El proyecto requiere contenidos concepsyajgocedimentales y
actitudinales de los niveles micro y macro- linjaés, es decir que apunta al
desarrollo no solo de las habilidades linguistgiae también de las estrategias
cognitivas de manejo y organizacion de informacign,de adecuacién
comunicativa. El objetivo es analizar la informacgfue se necesita, decidir el
procedimiento, reunir datos, seleccionar aquel@evantes, presentarlos de
una manera organizada, y analizar el proceso sekdtados con referencia al
pronéstico inicial. La lengua se convierte en dlieglo para realizar un trabajo
autentico. Esto implica utilizar una variedad dedo® discursivos, actos de
habla - especialmente la argumentacion y la définic- estructuras y
vocabulario. Se enfoca, por lo tanto, a la lengg&balmente. Las
caracteristicas del trabajo en esta opcién reqelgreocesamiento continuo de
insumos en la lengua extranjera.

Expectativas de logros

Al finalizar la Educacion Polimodal, los estudianéstaran en condiciones de:
- Vincular algunos conceptos basicos a fin de cemqger y valorar el proceso
de globalizacion de la cultura a trabes de lassredermaticas.
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- Comprender y analizar criticamente una ampliaagdendiscursos auténticos
acerca de temas vinculados con la opcion, recomdaisus finalidades y los
contextos de comunicacion correspondientes.

- Producir textos coherentes y apropiados al nega distintas situaciones de
investigacién, con razonable fluidez y correcci@ilexionando sobre el efecto
comunicativo de los discursos empleados.

Propuesta de alcance de los contenidos

CONCEPTUALES

La cultura global: Informacion globalizada. Redes idformacion. Internet.
Los medios. Prensa escrita y oral. Radio y telémishbierta y por cable.
Caracterizacion de audiencias. Etnografica de lemumicacion. El arte
globalizado: Las artes en el mundo contemporarsebteratura, la masica, la
pintura. El humor. La politica global: Organizagsninternacionales: UN,
OTAN, NAFTA, CEE, MERCOSUR, el Consejo Europeo deoferacion
Cultural, etc. La educacion global. Te Thresholdvdle Conflictos entre
naciones. Vias diplomaticas de resolucion de adn8i Identidad

Nacional. Linguisticos: Diferentes tipos de lenguasaternas, segundas,
extranjeras, de contacto,) Las variedades socidktigas, la inter comprension
y la competencia intercultural. El ingles como keadranca, vehiculo de la
cultura global. El espafiol como segunda lengual enuado. Estructura de
modos discursivos (articulo, informe, cartel y asllpublicitarias, periddico,
boletin informativo, titulares, editorial, boletimeteorolégico, emision de radio
o television, pagina de Internet, dibujo animadolew, pelicula, historieta,
cancion, gacetilla, correo electronico, fax, y stfyo Adecuacion al estilo.
Recursos formales sintacticos, fonoldgicos y ldega

RESOLUCION N° 4625/98

LA PLATA, 6 DE AGOSTO DE 1998

Visto las leyes federales de Educacion N° 24.195 y la Peyvincial de
Educacion N° 11.612 y los acuerdos celebrados iem del Congreso Federal
de Educacion; y,

CONSIDERANDO:

Que conforme al cronograma previsto en el PactefaédEducativo suscripto
el 11 de setiembre de 1994, para el afio 1999 pamede proseguir con la
efectivizacion gradual de las nuevas estructuréablesidas por las Leyes
referidas, resultando procedente implementar edINfolimodal;

Que mediante las resoluciones numeros 4.947/9%)8R@, 11.714/97 y
12.512/97 se implementd la Educacion General Bésitel marco de la
Denominada Transformacion Educativa;

Que en diciembre de 1998 culmina el Tercer CicloE@B con la primera
promocién de alumnos;
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Que a la citada promocion de estudiantes se le gataatizar la continuidad
de la formacion prevista en las leyes de educastadas;

Que asimismo la velocidad de los cambios en lasast décadas del presente
siglo y la generacién de nuevos paradigmas en ifesedtes dmbitos de la
sociedad como respuesta a los primeros; obligaefidr politicas adecuadas
frente al Siglo XXI;

Que en virtud de la necesidad de dar respuestwdancias de una sociedad
en la que los cambios tecnologicos se aceleramtrage que los procesos
sociales avanzan con distinto ritmo, se torna ispnelible que la
Transformacion Educativa produzca modificacionestasiciales en los
modelos pedagdgicos, organizacionales y admirigisgt

Que diferentes estudios realizados advierten sebraivel de riesgo de
exclusién educativa que sufren los adolescentesl3lea 17 afios de la
Provincia, debiendo destacarse ademas que la maylwila poblacion
comprendida entre los 18 y los 24 afios no alcahzdivel de educacion
secundaria;

Que sin perjuicio del enfoque social, resulta ademgprescindible salvar la
brecha con el segmento que aun queda pendientespondiente al Nivel
Polimodal, como necesidad imperiosa para contritratimente al desarrollo
de un acervo de capital humano, constituido comearladero factor esencial
de desarrollo del Pais;

Que el cumplimiento de la Transformacion Educativaquiere la
implementacion de acciones nuevas y no previstas Estatuto del Docente y
su Reglamentacion;

Que de acuerdo Ilo preceptia el articulo 2° del @&ecr N°

2.485/92,reglamentario del Estatuto del Docenteas"Lcuestiones no
previstas... seran resueltas pro el Director Géder&ultura y Educacion®;

Que sobre las cuestiones en tratamiento, oportumtanactaminé el Consejo
General de Cultura y Educacion;

Que por todo lo expresado en la aplicaciéon de hapstencia conferida por el
articulo 33° de la Ley Provincial de Educaciénulesprocedente el dictado
del pertinente Acto Administrativo;
POR ELLO:

LA DIRECTORA GENERAL DE CULTURA Y EDUCACION
RESUELVE:
Articulo 1°: Establecer la implementacion gradual y progresiea Nivel

Polimodal, a partir del afio 1999, en el sistemacktivo de la Provincia de
Buenos Aires.-
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Articulo 2°: Aprobar las "Consideraciones sobre la TransforémaEiducativa:
Cuarta Etapa, Nivel Polimodal”, que se incluye eANEXO I, que se agrega
y forma parte de la presente.-

Articulo 3°: Establecer las "Pautas para la implementacion ugtagy
progresiva de las Leyes Federal y Provincial deckcidn — Cuarta etapa: afo
1999", que se incluyen en el ANEXO II, que se agrggorma parte de la
presente.-

Articulo 4°: Determinar que lo previsto en el Articulo 1°de tagente, supone
asimismo la implementacion gradual y progresivdodeTrayectos Técnicos
Profesionales y Trayectos de Arte para los Sewvidimucativos de las
modalidades Técnica, Agraria y Polivalentes de .Arte

Articulo 5°: La presente resolucion sera refrenada por los r8efio
Subsecretarios de Educacion y Administrativo.

Articulo 6°: Registrese, notifiquese y, cumplido, archivese.-

ANEXO |
CONSIDERACIONES SOBRE LA TRANSFORMACION EDUCATIVA:
CUARTA ETAPA
NIVEL POLIMODAL

1. INTRODUCCION

La velocidad de los cambios en las ultimas décadghgresente siglo y la
generacion de nuevos paradigmas en los diferemdstas de la sociedad
como respuesta a los primeros, obliga a reflexisnhre ellos con el propésito
de disefiar politicas adecuadas frente al Siglo XXI.

Sin duda el acceso a la capacitacion y a la editaque luego se transforme
en empleo productivo e ingresos mas equitativogmas de igualar las
oportunidades, crea el clima propicio para mantéaeestabilidad social y
politica.

La convergencia entre el desempenio civico, sodabgral, debe ser la meta.-

En el umbral del Siglo XXI a nadie se le ocurrin@gar la vinculacion muy
difundida, entre la educacion, crecimiento y deslarr

2. PERSPECTIVA DE CONTEXTO

La situacion del mundo y estas condiciones de ¢jl@madn, cambiaron a lo
largo del siglo. En 1888 la agricultura ocupab&@¥ de la producciéon de
bienes y servicios. En aquel entonces los produntrsufacturados abarcaban
el 7 % y los servicios el 14%. Para mediados de sgflo y en 1950, la
agricultura habia bajado a ocupar el 42% en tanie fps productos
manufacturados habian crecido hasta ocupar el A% ®minos relativos.
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Estas tendencias crecientes y decrecientes se &atemdo de tal forma que
en la actualidad le agricultura no ha ocupado neh® @0 del total bienes y
servicios producidos en el mundo, mientras querim®rales ocupan el 11 %,
los productos manufacturados alcanzan el 52 %aeto tque los servicios
ocupan el 28 %.

Esto quiere decir el 80% de la produccidon de bignssrvicios en el contexto
actual esta ocupada por bienes que poseen vakgaaty de conocimiento.

La mayor parte de los analisis sobre economia tjalaia convergen en que el
desafio esto presente, s6lo se supera con el désae los recursos humanos,
y esto depende basicamente de la educacion. ¢B8r Borque es el valor
agregado que concurre a la formacion del capitelamo.-

El capital humano de un pais ya no esta compuestbgmbres que sepan solo
hacer. Necesitan ademas conocer y fundamentalreainée aprender.-

Pero esta situacion supone un contexto que solarépasnuros de la empresa
y es de interés de toda la sociedad. Los diferatieses que participan ambito
de la de la educacion, la capacitacion, la invast@m e innovacion tecnoldgica
deben desarrollar inexorablemente nuevas formasldeion o caeran ante el
desafio enorme.

La construccion de la obra educativa afecta a todelsiso a los que no tengan
una participacion activa.

Si analizamos comparativamente el mundo y lasigaditmantenidas en este
sentido por los paises desarrollados o aquéllodande desarrollo pero que
no han alcanzado importantes niveles en los Ultimedsta afios, veremos que
los diferentes indicadores permiten verificar lecesaria correlacion entre
educacién y desarrollo.-

Mientras América Latina y el Caribe poseen el 8¢@8da poblacion mundial
so6lo participan con el 1,8% de las exportacionesufaeturadas con un valor
agregado de conocimiento.

Si se analizan las tasas brutas de escolarizacigel eivel secundario y se
comparan con la de los paises que mas grado dealleshan obtenido con

los paises de Ameérica Latina y el Caribe, se atdvigma gran diferencia en los
porcentajes alcanzados.

Tomando el periodo que va de 1980 a 1992 en Cawmg@aso de porcentajes
del 91% al 104%; en Estados Unidos del 91 al 97f6loE paises europeos,
como Alemania, Espafia, Finlandia, Francia, hannab@do con el mismo

periodo aumentos importantes que elevan el pojeeptast encima del 100%.

En otros casos, como en Inglaterra y Suecia, emigino periodo se han

alcanzado porcentajes entre el 90 y el 96% respectnte.
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Mientras tanto en América Latina y en el Caribe, enmismo periodo,
encontramos paises con algunos de los mas bajosesndcomo Haiti,
Guatemala, que no han pasado del 33%.

Argentina pas6 en forma ascendente de un magroabicio de los 80, a un
72% en 1992, que no obstante esta muy lejos dadas normales alcanzadas
por los paises desarrollados.

Al advertir esta comparacion se evidencia una clayaelacion con los
resultados alcanzados a nivel de desarrollo ymieoto.

Si vamos a los paises asiaticos, encontramos quin Ja en 1980 habia
alcanzado el 93%, pasando luego al 96%.

Si trasladamos la comparacion a las tasas netagrta@mos que la
correlacion se mantiene.

Por ejemplo, mientras en 1992 en Estados Unidoana@a el porcentaje de
Tasa Neta de escolarizacion habia alcanzado, eonsan#sos, el 90% y en
algunos paises Europeos como Suecia o Finlandlzalsia superado dicho
guarismo, en el resto de los paises desarrollagestaba en cifras cercanas a
ese porcentaje.

En Japdn se estaba por encima de dicha Tasa Negisdtar el 96%.

Si lo comparamos con las tasas netas de los pdésésnérica Latina y el
Caribe se advierte que en algunos casos, comol,Bmasi encontramos con
cifras que estan por debajo del 20%, y en la Argargn un 59%.

Si comparamos los promedios generales de las Bxséigs y de las Tasas
Netas, se advierte una gran diferencia que exigte s paises desarrollados
y los paises de América Latina y el Caribe.

Alcanzar el mayor desarrollo en el sector que auedg pendiente y que
corresponde para lograr una cantidad de afios egaolas neta que suponga
modificar las tasas de escolarizacion media deollagion adulta, es lo

realmente trascendental, teniendo en cuenta, asonigue esto refleja el real
acervo de capital humano no acumulado.

Y en este sentido, el desarrollo y la consolidaaéh ultimo ciclo de la ex
escuela media, ahora denominado Polimodal, repeesanfactor estratégico a
alcanzar, porque es el sector que articula defamente la resultante de este
sistema de produccion de conocimiento y formaciéor, el sistema de
produccion de bienes y servicios.

Partiendo de estos aspectos macro, salvar la boechal segmento que queda
aun pendiente correspondiente al Polimodal, esetaesidad imprescindible
para realmente contribuir seriamente al acervoapétal humano acumulado
que es el verdadero factor verdadero factor edeteidesarrollo de un pais.
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Entre los desafios que representa, para los sistechecativos de la region, la
insercion en el contexto internacional se encuententre otros la

competitividad basada en la incorporacion de ladlegia, la investigacion

basica, la capacidad de respuesta de demandascesidsad de la articulacion
entre los dos sistemas de produccion que se refaredetermina la

imprescindible necesidad de crear nuevos vinculogeelos sectores
intervinientes, sistemas educativos, sectores ecimod empresariales, la
industria, entre otros.

Si en nuestro pais en general, y en nuestra piaviacticular, se ha logrado el
objetivo de la universalizacién de la ensefianz&e®Aaso es menos cierto que
para lo imprescindible ya no alcanza y que hoy esponde lograr la

universalizacion de la ensefianza pero no en témsmi@ocobertura de nivel
basico sino del ex nivel medio, actual Polimodat @ra forma no existen

alternativas para hacer frente a los problemagtardea la globalizacion vy el

nuevo contexto internacional.

3. LAS ETAPAS PRECEDENTES EN LA PROVINCIA

En el anexo | de la Resolucion N° 4.947/95 se matdfla firme voluntad de
la Provincia de Buenos Aires de avanzar en la Toamsacion Educativa en el
marco juridico ofrecido por la Constitucion Provalcy de acuerdo con los
principios y normas emanadas de la Ley Provin@dtducacion N° 11612.

En esa Resolucion se dispone el comienzo gradudh deransformacion,
implementando en la Primera Etapa los afios ingidéecada uno de los tres
Ciclos de la Educacion General Basica (E.G.B.)3961

Posteriormente, la resolucion N° 3.708/96 da coidied a la Transformacion
Educativa, incluyendo segundo, quinto y octavo afeota Educacion General
Basica, en una implementacion gradual y progregivagarantiza la extension
de la escolaridad obligatoria, generando un cambieejorando la calidad del
sistema.

Se asigna, en esa Resolucion, una particular reapiidad al ciclo final de la
E.G.B. respecto de la retencidén escolar preteralitiempo que se explicita la
necesidad de construir un tercer ciclo, que le@s/uktaponer o amalgamar
niveles, responda a un nuevo modelo educativomaala por la sociedad.

Por la Resolucion N°1171/97, se completa el prodesmplementacion de la
educacion de la Educacion General Bésica, obsepgéndue la aplicacion
gradual y progresiva del nuevo sistema educativo pleaibilitado la

reincorporacion de alumnos a los que el antigutersigd excluia y un
significativo aumento de la tasa de pasaje de 7&i8 de E.G.B.

En la actualidad, pueblan la Provincia de BuenogesAl.158.035 adolescentes
que tienen entre trece y diecisiete afos de edald. & 70,9% de ellos

constituia la tasa de escolarizacion de ese segmpehlacional en 1996, afio
en que se inicio la Transformacion Educativa. Lavgdad de la situacion se
incrementa cuando se observa en el Nivel Medio dieacion una tasa de
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promocién del 57,13%, en tanto que el 42,87% dmadé&icula conforma las

tasas de repitencia y de desercion. Ante talesdagsulta forzoso concluir que
la realidad histérica ha desarrollado un sisten@aajanta contra la equidad y
la participacion, excluyendo de procesos de ddiampersonal y social a una
considerable franja de la poblacién mas joven.

Debe notarse, en relacion con ello, que la mayd®ika poblacidon bonaerense
en las edades comprendidas entre 18 y 24 afios adcdwazado el nivel de
educacion secundaria. La culminacién de dichosdesiconstituye un punto
de corte para medir y observar la inclusion o est6lu de la poblacion en el
sistema educativo.

Considerando el conjunto provincial, se estimae|Uu8% de los jovenes entre
las edades mencionadas habitan en zonas consisledtadmayor riesgo de
exclusion educativa.

Como consecuencia indudable de una larga histmmada por la inequidad,
debe sefalarse que en las zonas de menor nivelesigo reducativo, es
generalizado el completamiento de estudios secinsgamientras que en
aquellas de mayor nivel de riesgo s6lo uno de cad® jovenes ha concluido
dichos estudios.

En congruencia con los datos precedentes, la asimade secciones
necesarias para la implementacion de la Educaa@médal, muestra que el
72 % de esas secciones deberian ubicarse en lanBedcducativas | a VI,
precisamente las que abarcan todo el Conurbanonjcipws aledafios. Se
hace notorio, asimismo, que en grandes conglomenad@nos del interior de
la Provincia (tales como Bahia Blanca y GeneralyRaddn) se registra una
proporcion de entre tres y cinco establecimientok &.B. por cada escuela de
Nivel Medio.

La actual estructura del Nivel Medio viene trangfandose en dos direcciones
bien definidas. Por un lado, los dos primeros af@ok antigua escuela Media,
se han incorporado en la Educacion General Basgpegcificamente en su
Tercer Ciclo, segmento de gran potencialidad peglagdéy singular
importancia en el nuevo modelo educativo. Por jparde, los tres dltimos afios
de Educacion Media conformaran el nivel de EducePidlimodal.

Una de las consecuencias positivas del nuevo d&lg.G.B., se relaciona con
la retencidn de gran cantidad de preadolescentesateriormente resultaban
excluidos del sistema educativo, por no estar emicmnes de asumir aquel
dificil transito entre las escuelas primarias y mgdCabe consignar que, de
acuerdo con lo sefalado por Resolucion N° 11714#9mplementacion de 8°

afo en 1997 permitio tanto un significativo aumednt#da tasa de pasaje de 7°
a 8° cuanto la reincorporaciéon de alumnos que hakibandonado la

escolarizacion. De ese modo, la matricula escaainsrementd en 64.500

alumnos, es decir, un 30%.

En el &mbito rural, la Transformacion Educativeetevado sustancialmente la
retencion de los nifios y jovenes en la escueldhchémscendente en tanto
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concrecion de una politica que se asienta sobneipids de equidad. En ese
sentido, relevamientos de matricula realizadoslgp®@ireccion de Educacion
Primaria, determinan entre 1996 y 1997, un incrémel® 12.947 alumnos
(21,7%) y de 551 secciones de grado (12,7%), eesaselas de E.G.B. rurales
de la Provincia.

4.LA IMPLEMENTACION DE LA EDUCACION POLIMODAL

La decision politica de implementar el Polimodakéambito provincial desde
marzo de 1999, posibilitara la incorporacion de innportante nimero de
jovenes a los beneficios de un nivel educativo luplera de capacitarlos para
afrontar los desafios de la vida adulta con mayposgbilidades de éxito.

Si se analiza el interior de las regiones educstidael Conurbano, puede
apreciarse que aquellos municipios que fueron dersilos de mayor riesgo
de exclusion educativa (por ejemplo Florencio \@arélimirante Brown, La
Matanza) son los que mas secciones de cursos damand

Se confirma, asi, que este proceso de transformagéde no sélo a cimentar
el desarrollo, sino también a cumplir principiosedgiidad, entendiendo por tal
la generacion de oportunidades de ingreso en estedel sistema educativo
para gran cantidad de jovenes que hoy careceradeosilidad.

Al respecto, se reconoce una relacion directa eldse condiciones de
empleabilidad y la mayor y mejor escolarizaciénla@eiudadania. Segun la
Encuesta Permanente de Hogares (octubre/19973, BF€IA. desocupada, en
el Gran Buenos Aires el 65% no ha cursado o tiested®s secundarios
incompletos; en Bahia Blanca la proporcién es d&2%; en Mar del Plata, el
67,2% en La Plata el 53,8.-

Se considera, asimismo, que los niveles de eszatadn inciden en la calidad
de vida en la relacion con los aspectos extraecmadm

Por otro lado, para alcanzar una mejora signifreagn la calidad de la
educacién impartida, habran de concretarse accemescampo curricular, asi
como en los de organizacion y gestion institucional

Los principios sobre los que se basa el diseficcalar de la Educacion
Polimodal procuran una formacion que afecte tresedsiones educativas: la
articulacion con el mundo del trabajo, el desaord concepciones y actitudes
en torno a una nueva ciudadania y la posibilidad reldizar estudios
posteriores como manifestacion de la necesidaduleaeion permanente.

El nuevo nivel educativo ofrecerdA una alternativaialitativa vy

cuantitativamente superadora de la actual Educakliédia. La Educacion
Polimodal deberd lograr criticos, capaces de cadndeb realidad como

problema susceptible de resolucidon; informados,e@dgsres de saberes
indispensables para integrarse en el mundo detliestdel trabajo y de la
convivencia ciudadana; aptos para proponer resggiestnovadoras que
generen nuevas condiciones transformadoras dalidad.
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La educacion Polimodal procurara lecturas globatesyplejas, dinamicas e
historicas de las sociedades, sus produccionegrsbkematicas, sus desafios,
elecciones y proyecciones.

El alcance de los objetivos de la Educacion Polmhatiplica, asimismo, la
construccion de un modelo de organizacion instiual y curricular abierto y
dinamico.

En sintesis, la decisién politica de implementar Nimel de Educacion

Polimodal reconoce propdésitos prioritarios en l@gps individual y social. En
el primero de ellos, se pretende la inclusion dehjunto de jovenes
bonaerenses en los beneficios de una educacioalidac que les facilite su
insercion en la sociedad como ciudadanos pleno®legjercicio de sus
derechos. En el orden social, se promueve el crecin comunitario y

estratégico, en sus planos civico y econémico] eraeco de un desarrollo que
se pretende integral y sustentable.

ANEXO I
PAUTAS PARA LA IMPLEMENTACION GRADUAL Y PROGRESIVA
DE LAS LEYES FEDERAL Y PROVINCIAL DE EDUCACION
CUARTA ETAPA: ANO 1999
NIVEL POLIMODAL

DE LOS ASPECTOS GENERALES

1.1. A partir del Ciclo Lectivo 1.999 se dictaraRsimer Afio Polimodal y
continuaran como ciclo cerrado los cursos de cugumto y sexto Afo del
Nivel Medio, los que culminardn cuando promocionen, los afios 1.999,
2.000 y 2.001, los alumnos comprendidos.

1.2. Las cargas horarias del Nivel Polimodal estgresadas en Mddulos de
una (1) Hora reloj de duracion.-

1.3. Para el desarrollo de los contenidos de cagadio Curricular la carga
horaria sera fraccionada preferentemente en ModWlmsobstante, de acuerdo
a las posibilidades de organizacion horaria deViGer Educativo, podra ser
fraccionada en unidades en ningin caso menoresranta (40) minutos.-

1.4. A los efectos de la asignacion del personaeni®@ a los Espacios
Institucionales se tendra presente que el numerninmai de Mddulos
semanales a asignar, sera de dos (2).- La cargaahcompleta asignada a los
Espacios Institucionales serd distribuida acordePadyecto Institucional,
respetando el nUmero minimo establecido.-

DE LAS MODALIDADES, ESPACIOS CURRICULARES Y CARGAS
HORARIAS

DE LAS TABLAS DE EQUIVALENCIAS CON LAS ASIGNATURAS
EN EL ACTUAL NIVEL MEDIO
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2.1.Las cargas horarias de los Espacios Curricilastan expresadas en
modulos de horas reloj semanales, los valores iongs a la unidad
corresponden a minutos.

Las cargas horarias de las Tablas de Equivalemoiasesponden a la carga
horaria total de la Disciplina durante los tresgB9s.

2.2. CIENCIAS NATURALES

10 | 20 3°
Lengua y Literatura 2 2
Lengua Extranjera 2 2
Matematica 4 4
2 2

Educacion Fisica

w
w
1
1
1

Fisica
Quimica 3 3
Biologia 3 3
Proyecto de Investigacion 3

Historia Mundial
Contemporanea

Historia Argentina
Contemporanea

Geografia Mundial 2

Geografia Argentina y del
Mercosur

Filosofia y Formacion Etica
y Ciudadana

Tecnologias de la
Informacion y la 3
Comunicacién

Culturas y Estéticas

Contemporaneas — || 2
Espacios Institucionales 2 (ff)
TOTAL 25 25 25

* Corresponde a tres (3) Espacios Curriculares

TABLA DE EQUIVALENCIAS
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NIVEL MEDIO

LENGUA y
LITERATURA

LENGUA
EXTRANJERA

MATEMATICA

EDUCACION
FisicA

FISICA
QUIMICA

BIOLOGIA +
EDUC. para la
SALUD

LABORATORIO de
CIENCIAS
NATURALES

HISTORIA

GEOGRAFIA +
RECUR.

NAT. y PROBL.
CONT.

EDUCACION
CIVICA

INFORMATICA

CONTABILIDAD

LABORATORIO de
ALIMENTOS y
NUTRICION

EDUCACION
PLASTICA

ESPACIOS

INSTITUCIONALES
TOTAL

5.20

8.40

4.40
3.20

4.40

5.20

2.40

2

3.20

70

POLIMODAL

LENGUA y
LITERATURA

LENGUA
EXTRANJERA

MATEMATICA

EDUCACION FISICA |6

FISICA
QUIMICA

BIOLOGIA

PROYECTO de
INVESTIGACION

HISTORIA

GEOGRAFIA

FILOSOF. y FORM.
ETICAY
CIUDADANA |

TECNOL. de la
INFOR. y la
COMUNIC.

CULTURAS y
ESTETICAS

CONTEMPORANEAS

ESPACIOS

INSTITUCIONALES
TOTAL

- 185 -

DIF.
6 |+0.40
6 -
8 | -0.40
6 [+1.20
6 [+2.40
6 -
3 +1
4 | -0.40
4 | -1.20
4
3 -1
-2
-2.40
2 -
11/+7.40
75 +5



2.3. HUMANIDADES Y CIENCIAS SOCIALES

Lengua y Literatura 2
Lengua Extranjera 2
Matematica 4
Educacion Fisica 2
Fisica-Quimica 3
Biologia 3

Historia Mundial 3
Contemporanea

Historia Argentina 3
Contemporanea

Geografia Mundial 3

Geografia Argentinay del --- | 3
Mercosur

Filosofia y Formacion Etica 2 2
y Ciudadana

Psicologia 2
Sociologia 3
Economia 2

Proyectos y Metodologias| --- | --- 3
de la Investigacion

Tecnologias de la 3
Informacion y la
Comunicacién

Cultura y Comunicacién 2
Culturas y Estéticas 2
Contemporaneas

Espacios Institucionales Z 2 €*
TOTAL 25 | 25 25

* Corresponde a dos (2) Espacios Curriculares

TABLA DE EQUIVALENCIAS

NIVEL MEDIO POLIMODAL DIF.

- 186 -



LENGUA y
LITERATURA

LENGUA
EXTRANJERA

MATEMATICA

EDUCACION
FISICA

FISICA + QUIMICA

BIOLOGIA +
EDUC. para la
SALUD

HISTORIA
GEOGRAFIA

EDUCACION
CIVICA +
FILOSOFIA

PSICOLOGIA
ANTROPOLOGIA
SOCIOLOGIA

CIENCIAS
POLITICAS

INFORMATICA

CONTABILIDAD

EDUCACION
PLASTICA

ESPACIOS

INSTITUCIONALES

TOTAL

5.20

8.40

3.20

2.40

5.20

5.20

1.20
1.20
1.20

1.20

D

66

LENGUA y
LITERATURA

LENGUA
EXTRANJERA

MATEMATICA

EDUCACION
FISICA

FISICO-QUIMICA

BIOLOGIA

HISTORIA
GEOGRAFIA

FILOSOF. y FORM.

ETICAY
CIUDADANA

PSICOLOGIA

SOCIOLOGIA

ECONOMIA

CULTURAY
COMUNICACION

PROYECTO Yy
METOD.

de la
INVESTIGACION

TECNOL. de la
INFOR. y la
COMUNIC.

CULTURAS y
ESTETICAS
CONTEMP.

ESPACIOS

INSTITUCIONALES

TOTAL
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75

-0.20

+0.20

+0.40

-1.20

+0.40
-1.20
+1.40

-1.20

+2

+2

+3

+6

+5



2.4. PRODUCCION DE BIENES Y SERVICIOS

10 | 20 | 3°
Lengua y Literatura 2 2
Lengua Extranjera 2 2
Matematica 4 4
2 2

Educacion Fisica

w
1
I
1
1
1
i

Fisica
Quimica 3

Historia Mundial 2
Contemporanea

Geografia Mundial 2

Filosofia y Formacion Etica 2 2 | -
y Ciudadana

Tecnologia de los 3 | - -
Materiales

Tecnologia de Control 3
Tecnologias de Gestion 2
Procesos Productivos 3

Tecnologias de la 3
Informacion y la
Comunicacion

Proyectos y Produccion 2
Culturas y Estéticas 2
Contemporaneas

Espacios Institucionales Z 3 12
TOTAL 25 25 | 25

* Corresponde a cuatro (4) Espacios Curriculares

TABLA DE EQUIVALENCIAS

NIVEL MEDIO POLIMODAL
LENGUA y LENGUA y
LITERATURA LITERATURA
LENGUA LENGUA
EXTRANJERA EXTRANJERA
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MATEMATICA MATEMATICA 8
EDUCACION FiSICA 6 EDUCACION FiSICA 6
FISICA FISICA 3
QUIMICA QUIMICA 3
BIOLOGIA
HISTORIA HISTORIA
GEOGRAFIA GEOGRAFIA
FILOSOFIAy
FORMACION
EDUCACION CIVICA 4
ETICAY
CIUDADANA |
TECNOL. de la
INFOR.
3
LA DIVERSIDAD DE y la COMUNICACION
PLANES EN VIGENCIA NO | procESOS
PERMITE ESTABLECER | prODUCTIVOS
UNA UNICA
EQUIVALENCIA TECNOLOGIA de los
MATERIALES
LA RAMA TECNICA LAS |50 ovECTOS y
DETERMINARA PARA PRODUCCION
CADA UNO DE LOS
CASOS. TECNOLOGIAS de
GESTION
TECNOLOGIAS de
CONTROL
EDUCACION CULTURAS y
PLASTICA 2 ESTETICAS 2
CONTEMP.
ESPACIOS 17
INSTITUCIONALES
TOTAL 75

] las cargas horarias varian en los diferenteseglaigentes.

2.5. ECONOMIA'Y GESTION DE LAS ORGANIZACIONES

10 | 20 | 3°
Lengua y Literatura 2 2 2
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Lengua Extranjera 2
Matematica 4
Educacion Fisica 2 2 2
Fisica-Quimica 3
Biologia 3

Historia Mundial 2
Contemporanea

Historia Argentina 2
Contemporanea

Geografia Mundial 2

Geografia Argentinay del| --- | --- 2
Mercosur

Economia 3

Filosofia y Formacion Etica 2 2 | -
y Ciudadana

Sistemas de Informaciéon 4
Contable

Derecho 3

Teorias de las 2
Organizaciones

Tecnologias de la 3
Informacion y la
Comunicacién

Tecnologias de Gestion 3
Culturas y Estéticas 2
Contemporaneas

Espacios Institucionales z 3 €*
TOTAL 25 | 25 25

* Corresponde a dos (2) Espacios Curriculares

TABLA DE EQUIVALENCIAS

NIVEL MEDIO POLIMODAL DIF.
LENGUA y LENGUA y
LITERATURA 520 \TERATURA 6 |+0.40
LENGUA 6 | LENGUA 6 |-
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EXTRANJERA EXTRANJERA

MATEMATICA 8.40 MATEMATICA 8 -0.40
EDUCACION s  EDUCACION 6 |
FISICA FISICA
FISICA + QUIMICA | 3.20 FISICO-QUIMICA |3 |-0.20
BIOLOGIA +
EDUC. para la 2.40 BIOLOGIA 3 |/+0.20
SALUD
HISTORIA 4.40 HISTORIA 4 -0.40
GEOGRAFIA 4 | GEOGRAFIA 4 |-
EDUCACION FILOSOF. y FORM.
A 4 ETICAy 4 |-
CIUDADANA
DERECHO 2.40 DERECHO 3 +0.20
LEGISLACION , ,
IMPOSITIVA
ECONOMIA 2 |[ECONOMIA 3 11
TECNOL. de la
INFORMATICA 4 INFOR.Y la 3 1
COMUNIC.
SIST. de INFORM.
CONTABILIDAD 840 250 0¢ IHF 4 -4.40
ggﬁﬁ\:\gf‘ Y e ,  TEORIA delas ,
A R ORGANIZACIONES
ADMINISTRACION TECNOLOGIAS de
1.20 (=GN 3 +1.40
de PERSONAL
EDUCACION CULTURAS y
S 2 ESTETICAS 2 .
CONTEMP.
ESPACIOS ESPACIOS
INSTITUCIONALES 329 INnsTiTuCioNALES 11 | +7-40
TOTAL 2.40 TOTAL 75 | +2.20

2.6. ARTE, DISENO Y COMUNICACION

1 20 3°
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Lengua y Literatura 2
Lengua Extranjera 2
Matematica 4
Educacion Fisica 2
Fisica-Quimica 3
Biologia 3

Historia Mundial 2
Contemporanea

Historia Argentina — 2 -
Contemporanea

Geografia Mundial 2

Geografia Argentinay del| --- | --- 2
Mercosur

Filosofia y Formacion Etica 2 2 | -
y Ciudadana

Lenguajes Artisticos 4 4
Comunicacion 2

Tecnologias de la 3
Informacion y la
Comunicacion

Disefio - - 3
Imagenes y Contextos 2

Culturas y Estéticas 3
Contemporaneas

NY
P
(@)}

*

Espacios Institucionales
TOTAL 25 | 25 25

* Corresponde a dos (2) Espacios Curriculares

TABLA DE EQUIVALENCIAS

NIVEL MEDIO POLIMODAL DIF.

LENGUA y £ 50 LENGUA Y
LITERATURA ““Y LITERATURA
LENGUA LENGUA

EXTRANJERA 6 EXTRANJERA 6 |-

6 | +0.40
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MATEMATICA 8.40 MATEMATICA 8 -0.40

EDUCACION 5 EDUCACION 6 |-
FISICA FISICA
FISICA + QUIMICA 3.20 FISICO-QUIMICA 3 -0.20
BIOLOGIA +
EDUC. para la 2.40 BIOLOGIA 3 |/+0.20
SALUD
HISTORIA 6 HISTORIA 5 -1
GEOGRAFIA 5.20 GEOGRAFIA 5 -0.20
EDUCACION FILOSOF. y FORM.
CIVICA + 5.20 ETICAY 4 -1.20
FILOSOFIA CIUDADANA
PSICOLOGIA 1.20 -1.20
ANTROPOLOGIA 1.20 -1.20
SOCIOLOGIA 1.20 -1.20
CIENCIAS
POLITICAS 1.20 -1.20
TECNOL. de la
INFORMATICA 4 INFOR.yla 3 -1
COMUNIC.
CONTABILIDAD 2 -2
EDUCACION 5 |LENGUAJES 8 46
PLASTICA ARTISTICOS
COMUNICACION 2 |42
DISENO 3 +3
IMAGENES y
CONTEXTOS 2 |*2
CULTURAS y
ESTETICAS 3 | +3
CONTEMP.
ESPACIO 4 ESPACIOS 10 | +6
INSTITUCIONALES INSTITUCIONALES
TOTAL 66 TOTAL 75 49

DE LAS PAUTAS PARA LA COBERTURA DE LOS ESPACIOS
CURRICULARES DEL NIVEL POLIMODAL
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3.1. Determinar que en el primer afio del Polimddslespacios curriculares
seran cubiertos por los docentes que se desemperibs actuales terceros
afios del Nivel Medio conforme a las pautas que patla caso se establezcan
en la presente Resolucion, garantizando la vigert#a los principios
estatutarios de estabilidad de los docentes tés)ar la continuidad laboral de
los docentes provisionales. No obstante, a los fdeeuna mejor organizacion
de las plantas organicas, podran realizarse imtdncs consensuados entre los
docentes de diferentes afios

3.2. A los efectos de la asignacion de los docetgbsra contemplarse la tabla
de correspondencia entre las asignaturas del &#uahfio del Nivel Medio y
los espacios curriculares de la Educacion Polimgdal obra en el Capitulo
anterior de la presente Resolucion.- En cada Esgaairicular se asignara un
docente en todos los casos.-

3.3. En los casos en que los espacios curricuteregan una carga horaria
mayor que la de las asignaturas correspondientles derceros afos, los
docentes seran asignados en las siguientes camekcio

3.3.1. Concentrardn horas catedra de la mismacgituade revista del
establecimiento a los efectos de completar la chogaria del primer afio del
Polimodal,.

3.3.2. Si el docente es titular y careciera de dotitulares para la

concentracion, mencionada en el apartado antenanpletara la carga horaria
prevista con horas provisionales que desempefiehraismo establecimiento,

adquiriendo éstas ultimas el caracter de titulg®egor esto Ultimo excediere
los limites de incompatibilidad establecidos emrticulo 28° del Estatuto del
Docente, concentrara horas titulares que desempatietros establecimientos
del sistema educativo.

3.3.3. Si el docente titular carece de horas tidslao provisionales para la
concentracibn mencionada en los apartados anterisee le completara la
carga horaria prevista con la misma situacion deste que la de sus horas
originales.

3.3.4. Si el docente es provisional y carece dashprovisionales en el mismo
establecimiento, podra concentrar a los efectosodepletar la carga horaria
prevista, horas provisionales de otros estableaitmsedel mismo Nivel.

3.3.5. Si el docente provisional carece de horasvigionales en otros
establecimientos, se le completara la carga honamgista en la misma
situacion de revista que sus horas originales.

3.4. En los casos en que los espacios curricuteregan una carga horaria
menor que la de las asignaturas correspondientési@ los actuales terceros
afos, los docentes seran asignados teniendo entacuas siguientes
prioridades:
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3.4.1. En cursos de primer afio de Polimodal decimeaen el mismo
establecimiento.

3.4.2. Si el docente revista también en 4° o 5% @&fioasignaturas cuya carga
horaria aumenta en los correspondientes afios #edaacion Polimodal, la
carga horaria excedente sera incorporada en dathiess. Esto ultimo siempre
gue no se perjudique la organizacion instituciqrual exceder la carga horaria
total de veinticinco (25) horas reloj semanalewigtas.

3.4.3. En los Espacios Institucionales integrad@isefo Curricular, mediante
proyectos aprobados por disposicion de la Ramaidaicn

3.4.4. En los espacios curriculares descubiertastiblecimientos del distrito.

3.5.En los casos de las asignaturas de tercerwinajtengan correspondencia
con los espacios curriculares de ler. afio del Bdim pero si la tienen con
los de segundo y tercero, los docentes seran asignan los espacios
curriculares de los futuros segundos Yy terceross aflel Polimodal,
incorporandolos al curriculum de los cuartos y/mims actuales, siempre que
no se perjudique la organizacion institucional gxreder la carga horaria total
de veinticinco (25) horas reloj semanales previstas

3.6. En los casos de las asignaturas de tercer qafedo no tengan
correspondencia con los espacios curriculares dduaacion Polimodal dentro
de las modalidades de la escuela seran asignadepaa&ios curriculares no
cubiertos de los establecimientos del distrito ¢ggiegan modalidades que
contemplen esa correspondencia.

3.7. En los servicios educativos en los que exoepdmnente se produjere una
disminucién de matricula los docentes seran asgmaté acuerdo a las
siguientes pautas:

3.7.1. En las secciones existentes de primer afididel Polimodal por orden
de mérito.-

3.7.2. Los docentes restantes por orden de méritoseEspacios Curriculares
descubiertos de otros Servicios Educativos el ibnstr

3.8.El Orden de Mérito para los Docentes Titulaswra dado en todos los
casos por :

3.8.1.Puntaje Docente
3.8.2. Antigliedad en el Servicio Educativo
3.8.3. Antigliedad en el actual Nivel Medio

3.8.4. Antigliedad en el sistema educativo provincia
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3.9. El Orden de Mérito para los Docentes Provalies estara dado en todos
los casos por:

3.9.1. Antigliedad en el Servicio Educativo
3.9.2. Antigliedad en el actual Nivel Medio
3.9.3. Antigliedad en el sistema educativo provincia

3.10. Los espacios curriculares que queden destaieseran asignados
conforme al siguiente orden de prioridades:

3.10.1. Reubicacion de docentes titulares del h&toel Medio del distrito
que se encuentren en situacion de disponibilidad.

3.10.2. Concentracion de las cargas horarias deddmentes titulares del
servicio educativo que se encuentran desempefandmtres servicios
educativos en la misma situacion de revista.

3.10.3. Concentracion de los docentes titularesel®icio educativo en el que
existen espacios descubiertos que se encuentrempe8ando como titulares
en el tercer ciclo de la E.G.B., siempre que pog#éato habilitante para el
espacio a cubrir y las cargas horarias totales @anidentes.

3.11. Los espacios curriculares del distrito quedawen descubiertos luego de
las acciones previstas en los articulos anteri@@scubriran segun las
siguientes prioridades:

3.11.1. Con docentes Titulares de Noveno Afio quesaren.-

3.11.2. Con docentes Provisionales de Noveno Afe sgucerraren siempre
gue tuvieren titulo habilitante.-

3.11.3. ElI 50 % restante mediante acrecentamientosddocentes titulares del
actual Nivel Medio conforme la normativa estat@atigente.

3.11.4. El otro 50%, por ingreso a la docencia.

3.12. En todo otro caso de excedencia se aplitadaden de Mérito previsto
en los puntos 3.8.y 3.9.-

DE LOS TRAYECTOS TECNICOS PROFESIONALES Y DE LOS
TRAYECTOS DE ARTE

4.1.Los Trayectos Técnicos Profesionales y Tragectie Arte seran
obligatorios para los alumnos que cursen en EssuBfgnicas, Agrarias y
Polivalentes de Arte.-

4.2. A los efectos de su organizacion se aplicdadndisposiciones de la
Reglamentacion complementaria que a tal efectacse d
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RESOLUCION N° 6247/03

LA PLATA, 30 DE DICIEMBRE DE 2003.
el Expediente N° 5801-3.279.987/03 y
CONSIDERANDO:

Qaeresentacion de la propuesta efectuada por
la Direccién de Educacion Polimodal y Trayectosni&éeProfesionales, por la
cual se solicita la aprobacion del Disefio Curricdkl Nivel Polimodal,

Que la definicion del Disefio Curricular del Nivallimodal conté con la
participacion de la Direccion de Educacion Supederla Direccion de
Curriculum y Capacitacion Educativa; de la Direndi@ Educacion Fisica; de
la Direccidn de Educacion Artistica y de la DiréecProvincial de Gestion
Privada;

Que el Disefio Curricular del Nivel Polimodal esesultado de la
participacion de los docentes en los distintos azdnstitucional, Distrital,
Regional y Central, convocados a dicho efecto:

Que aquella convocatoria permitié conocer y comaides aportes de los
docentes, los que se transformaron en insumodg#rma de decisiones en el
Nivel Central,

Que la version preliminar del afilo 1999 se congiitgmo base para la
elaboracion de dicho Disefio;

Que el presente Disefio se elabor6 teniendo@mael Marco General del
Disefio Curricular Jurisdiccional, Resolucion N°2B88/99;

Que para la formulacion de dicho Disefio se tuviencuenta los Acuerdos
Federales y Resoluciones del Consejo Federal dar@yl Educacion
pertinentes a este Nivel de la ensefianza;

Que a la fecha, el Nivel Polimodal cuenta con ladRecion N° 4625/98 que
aprobd la Estructura Curricular para las distiMaslalidades, Espacios
Curriculares y cargas horarias para dicho Nivel;

Que los alumnos que hayan iniciado su cursadal iisefio Curricular
aprobado por la RESOLUCION N° 4625/98 con rela@idas derechos
adquiridos, finalizaran sus estudios por dicho Dise

Que la derogacion que se impulsa, lo es sin péyjde la ultra actividad de la
norma derogada con relaciéon a los derechos adqgsipdr sus destinatarios;

Que el Consejo General de Cultura y Educaciéon @peobSesion de fecha 18-

XII-03 el dictamen de la Comision de Disefios Culleces y aconseja el
dictado del correspondiente acto resolutivo;
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Que en uso de sus Facultades conferidas por el QBID 33 inc.) u de la
LEY 11.612, resulta viable el dictado del pertimeatto administrativo;

Por ello,
EL DIRECTOR GENERAL DE CULTURA Y EDUCACION

RESUELVE

ARTICULO 1°: Derogar la parte pertinente ke Resolucion N°

4625/98 en cuanto a las Modalidades: Cienciasrblag) Humanidades y
Ciencias Sociales; Economia y Gestion de las Ozgainnes y Comunicacion,
Arte y Disefio.

ARTICULO 2°: Aprobar el Disefio Curricular en cuamtsus fines, estructura
y

carga horaria para el Nivel Polimodal en las Modales: Ciencias

Naturales; Humanidades y Ciencias Sociales;n&oda y Gestion de las
Organizaciones y Comunicacion, Arte y Disefiag gbran como Anexos |y
Il de la presente Resolucidn que constan de 9 (NE)Edfas.

ARTICULO 3°: Establecer que el presente Diss®oa de aplicacion a
partir del Ciclo Lectivo 2004, para todos aqueliasmnos que ingresen al
Nivel Polimodal, en las Modalidades mencionadasel ARTICULO 2°.

ARTICULO 4°: Establecer que los alumnos cqoeslientes a las
cohortes iniciadas en el afio 2002 y 2003 se lemgaara la continuidad
conforme a los pautado por la Resolucion N° 4625/98

ARTICULO 5°: Establecer que la presente Resoéitucsera refrendada por
el sefior Vicepresidente 1° del Consejo Generaludia y Educacion.

ARTICULO 6°: Registrar esta Resolucién que sdesglosada para su
archivo en la Direccion de Coordinacion Admirasta, la que en su lugar
agregard copia autenticada de la misma; comurdtBepartamento Mesa
General de Entradas y Salidas; notificar al ConSgjoeral de Cultura y
Educacién, a la Subsecretaria de Educacion; arée€dn Provincial de
Educacion de Gestion Estatal; a la Direccion Pmalrde Educacion de
Gestién Privada; a la Direccién de Educacion Pdliahg Trayectos Técnico-
Profesionales.

Hay dos firmas correspondientes a:

Prof. Jorge Luis Ameal Prof. Mario N. Oporto
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ANEXO |

Sobre los Fines de la Educacion Polimodal

1. Algunas claves del documento: Las preguntasassi

¢ Por qué comenzar reflexionando sobre los finds Bducacién Polimodal?

No creemos posible organizar la construccion deed Curricular del Nivel
con la cantidad de decisiones esenciales querafitica si no es a la luz de
definiciones preliminares que expliquen y jerarguitos fines de la Educacién
Polimodal. Asi nuestro abordaje no tiene una infencornamental o
académica, y sélo atiende los aspectos mas rebsv/gne pueden guiar dichas
decisiones.

¢ Es necesario resignificar los fines de la Educaedimodal?

Desde la puesta en marcha de la transformacidorarseioducido profundos
cambios en el contexto provincial, nacional y glotbel sistema educativo,
ademas los propios actores del sistema han acumwkibsa experiencia.
Ambas cuestiones determinan la necesidad de relasasupuestos actuales
sobre el significado de cada fin y su ponderacadativa.

¢, Por qué se alude a una jerarquia entre los fe&sEducacion Polimodal?

Entendemos que existe una finalidad principal da@ente relacionada con los
saberes basicos e irrenunciables que deben adquios los jévenes en la que
se sustenta la polivalencia del nivel.

¢, Como deben incidir, en las caracteristicas delidislas definiciones sobre
los fines de la Educacién Polimodal?

Las fines inciden estrechamente, determinare@rte culturalpresente en el
disefio curricular y, subsidiariamente, el grada yokrma de prescripcion que
se adopta.

2. Fines, impacto del Disefio y definiciones
Los finesenunciadosGeneralidades y ausencias

En el dltimo cuarto del siglo XX, fuertes mutacisngoliticas, econdémicas,
sociales y culturales impactan en el mundo generaimportantes
transformaciones. En él, las incertidumbres y ealitciones se ponen de
manifiesto, acentuandose la asincronia entre eardd® material y el
desarrollo social. Los procesos de homogeneizaciéomo los de
fraccionamiento, reordenan las diferencias y lasgdeldades sin suprimirlas
en general y ahondandolas en los paises perifédasse produce un doble
proceso: por una parte se comunica y se integnaofpa se segrega y se
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dispersa. La informacion se convierte en un recaolaee, que trasciende todas
las fronteras. EI mundo laboral se transforma, epando nuevas ocupaciones
que requieren fundamentalmente estrategias deifidaqidbn y resolucién de
problemas. Las expectativas de obtener empleo go lgslazo van
desapareciendo. Se elevan las calificaciones plarauedo del trabajo y
simultdneamente crecen el desempleo y el trab&gamal. Porciones cada vez
mas grandes de la poblacion quedan excluidas detad® ya sea porque
soportan todo el costo de la crisis economica o rmmompoder adquirir las
capacidades necesarias para su insercion labaaiiramente por ambas
razones a la vez.

La educacién aparece en este contexto como unficgr&ocial necesaria para
formar jovenes, no soélo con las habilidades redasripor el mercado sino
ademas poseedores de un pensamiento critico Yamaraslor de la realidad
social; critico porque revisa permanentemente tozhtmmocimiento vy
transformador porque imagina y crea formas deveterion sobre el mundo
natural y social.

Concediendo que laociedad en su conjuntoonfiere un mandato tareas,
objetivos, funciones a las instituciones educat{uas simplificacion excesiva,
o por lo menos una hipétesis muy discutible), estpierimiento social debe
ajustarse a cada momento historico: asi es comeroacen su momento las
Escuelas Nacionales y las Escuelas Normales, coraetlato de educar a las
futuras clases dirigentes y surgieron luego las €oiales e Industriales que
debian preparar jovenes para ocupar los puestosrdiiccion laboral. Eran,
explicitos o no, los fines de la educacién mediabyiamente, esta educacion
no era para todos.

La Ley Federal de Educacion y el proceso de tramsfoion educativa en la
Provincia de Buenos Aires pretendieron (indeperndiaante de los resultados
obtenidos) otro ajuste del mandato social a laslicanes de contorno antes
descriptas (por lo menos en los propdsitos), ity y no excluyente:
aparecieron en el vocabulario oficial expresionesptadas e impulsadas
internacionalmenteducaciéon para todo®quidad y calidad de la educacién
etc. que hoy forman parte de los lineamientos ak#r Consecuentemente la
matricula del nivel aumentd sensiblemente.

En consonancia con ello se consideraron entonces fde la Educacion
Polimodal (Albergucci y otros) los que podrian ragse asi:

« Preparar para la incorporacion conciente y respd@sm una sociedad
democratica y moderna

+ Preparar para la continuacion de los estudios supsr (funcién
propedéutica)

+ Preparar para cubrir las demandas del sistema gqredu
(empleabilidad)

Sobre estos finesnunciadosy a modo de diagndéstico hipotético y provisorio
podemos decir:

En primer lugar, que si bien se menciond inicialteam objetivo mas general
y basico, muy formativo, que puede ser revalidampdin forzar demasiado el
significado original, en la practica no se maniiesi peso a la hora de definir
las caracteristicas de flarmacion basica de fundamentési queda pendiente
aun la expresion de la finalidad sefialada, en wel die concrecién que supere
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la generalidad de las definiciones y se expredesoontenidos especificos de
cada espacio curricular.

En segundo lugar, la funcion propedéutica entenditasu acepcion mas
limitada, comoensefar lo que toman en el ingreso a la faculidd que va a
ser necesario en el TTP elegigda preocupacién pdorjar empleabilidada
partir de capacidades muy utilitarias conspiré @m@sos mismos fines, al
quitar el énfasis que debia ponerse en la formaritinral basica.

Por ultimo, la inexistencia de un disefio curriculal predisefio es como
maximo un listado de todos los contenidos) y ltafde debate acerca de los
fines de la Educacion Polimodal, junto con el ésfasiesto en los aspectos
administrativos de la transformacioén, dejaron lasiglones sobre cual era el
recorte cultural que mejor conducia a la consecud®los fines, en manos de
la moda didacticao de las politicas editoriales; y en el mejor ake ¢dasos en
manos de cada docente o de cada proyecto instialciocon la dosis de
espontaneismo que ello acarrea ante la ausenpigsieipciones centrales. De
este modo, simple pero eficaz, los finesunciadosse convirtieron en
generalidades y los resultados esperados en cEs1@as.

Resignificacion de los Fines

Planteamos aqui la posibilidad y la convenienciasdstener el esquema
original en el enunciado de los Fines de la EddcaPolimodal. De este modo
la tarea basica ser& darles hoy nuevo sentidaergar, actualizar, interpretar,
profundizar... En pocas palabras, se trata demésiay esos fines.

La resignificacion propuesta se puede sintetizdogsiguientes términos:

i. Existe una finalidad primera, basica y comun, qudigara a
seleccionar contenidos de fundamento, fuertemeatmativos, en
todas las areas del conocimiento.

ii. El fomento de la empleabilidad y la funcidon propdd& son fines
importantes e impostergables pero secundarios aaie, bien
determinaran la seleccion de contenidos mas pktésiy operativos
hasta con caracteristicas de entrenamiento espmeciio seran
satisfechos so6lo a través de ellos. Implicara tdmfy principalmente)
una formacién orientada, polivalente y no espexadid que permitira la
adquisicion de habilidades comunicacionales, diea$i y tecnoldgicas,
éticas y estéticas, aplicables a contextos congplgjoambiantes. Sin
este requisito, la ensefianza para la empleabibgattansformara en
capacitacion laboral, y la relacion de la escuala el mundo del
trabajo se convertird en una carrera desigual [manzar saberes y
capacidades, terminando por descubrir en el monutwoncretarlos,
gue ya no son necesarios porgue han envejecido.

iii. De modo analogo, la prosecucion de estudios rezjudes tipos de
saberes diferentes:

- Una formacién especifica en las cuestiones diseies afines
con las tematicas que son objeto de estudio epalasras del
nivel superior (0 aun en las tecnicaturas paraldis nivel
polimodal), mas la comprension de sus implicancasio-
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histdricas y culturales. Por ejemplo, una formadi@sica en
matematica, fisica, quimica y biologia puede ctustin buen
fundamento para estudios superiores de ciencias.

- La posesion de herramientas de aplicacion gendétai
ejemplo, dominio de la lengua materna como lectprogluctor

de textos, capacidad para leer en algunas lenguesnjeras,
capacidad para la busqueda, el analisis criti@grdanizacion
de la informacion proveniente de distintas fuenteshilidad
para operar con el soporte tecnolégico moderno s ma
adecuado.

iv. Esta mirada sobre la empleabilidad y la funcionppdéutica de la
Educacion Polimodal determinara la toma de decesiaurriculares en
dos niveles distintos: Primero, en el nivel centfigdndo el recorte de
contenidos fundamentales de caracter mas formgtbasico.

Segundo, en los niveles no centrales (regionedyitdss instituciones,
departamentos disciplinares) al considerar losagqientos contextuales mas
préoximos.

i.  Ya definimos como fin principal de la Educacion iPmdal, a aquel
que se refiere a la formacion de ciudadanos corsdlido bagaje
cultural, capaces de transformar la realidad afale su accion junto
con la de otros. Esto significa que todos los jégeque cursen el nivel
deberan adquirir irrenunciablemente los mismosreabg las mismas
capacidades que se relacionan con este fin; estoalidde su origen
social, de su historia escolar previa, de su edecde modalidad u
orientacion y de su proyecto para el futuro. Creengoe en la
existencia de una vigorosa formacion cultural deeljzara todos esté el
verdadero sentido de la polivalencia del ciclo ye qgs ademas un
requisito basico de ciudadania para todos.

Contenidos social e historicamente significativosa formacién cultural de
base

Entendemos que existe un proceso de construccidmelesaje educacional
que va, en sucesivasaducciones desde la seleccion de los fragmentos
culturales a transmitir hasta el contenido realementsefiado.

Los primeros pasos de este proceso hasta llegantnido a ensefiar antes a
concrecion que el docente hace al planificar ygmes su clase son fruto de
decisiones tomadas en los distintos niveles dééres educativo. De este
modo los contenidos a ensefiar o contenidos delcalum (tomando el mas
amplio sentido del término contenido) son yoacion de culturaorganizada,
disciplinada y oficializada por las autoridades equlamentales, con la
participacion en grado diverso de los ambitos dieat y culturales.

En las secciones anteriores de este documento emeshpreocupado por
resignificar y, fundamentalmente, proponer unarggriaacion de los fines de
la Educacion Polimodal. Es evidente que esta disgs®bre la vigencia de los
fines y la articulacién entre ellos debe de algiodmalumbrar el proceso de
seleccion y traduccion cultural que implica la ¢anscion del disefio. Todas
las &reas del conocimiento tienen compromiso cdim @rincipal. Mas adn: él
es el que justifica su existencia escolar.

En sintesis, la existencia de una primera finaliflediamental y colmada de
significado que hace a cuestiones basicas comortaation de ciudadanos
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criticos y transformadores, esta determinando midse de algunas demandas
para el proceso de definicion del disefio:

+ Definicidon de un cuerpo comun de contenidos nonteieos, basicos,
que sustenten la polivalencia del nivel y que funelatalmente sean
garantia de la consecucion del fin principal dedacacion Polimodal.

« Existencia de un fuerte grado de prescripcion cular sobre este
recorte.

« Definicion de formas y procedimientos adecuados ageguren dicho
grado de presion prescriptiva.

Finalizando, veamos, a modo de ejemplo (y simplifdo excesivamente la
cuestién), como podria ser este proceso en eldadas Ciencias Naturales,
particularmente en Biologia.

i.  ¢Qué contenidos basicos de Biologia son organidas grincipal que
plantea la necesidad de formar ciudadanos capaxeastelpretar la
realidad con juicio autonomo Yy critico y con unsiom actualizada del
mundo biol6gico?

La Biologia esta estructurada en unas pocas grateas alrededor de
las cuales se fueron construyendo los conceptastéioninos y la
bateria experimental de la biologia moderna. Estodeos pueden
resumirse en la teoria de la evolucion biolégieatdoria celular, la
biologia molecular, la teoria de la herencia y Ilaaohica de los
ecosistemas.

Fuera de estos marcos tedricos los conceptos ediroentos de las
ciencias bioldgicas pierden su sentido y se deformasta hacerse
irreconocibles. La organizacion programatica dedostenidos de las
ciencias bioldgicas deberian contemplar la ensefidaZos conceptos
dentro de estos grandes modelos tedricos.

i. ¢Qué forma hay que adoptar para comunicar el rexadeseado
asegurando una correcta interpretacion de lo quersscribe?

La necesidad de atender la significatividad de dostenidos, tanto desde la
l6gica de los jévenes como desde la logica de isdplinas, demanda definir
un grupo de conceptos estructurantes dentro de aagigleo disciplinar.
Alrededor de los conceptos estructurantes puedgarizarse los contenidos
especificos.

Por ejemplo, un concepto estructurante para la @joh es la idea de que los
seres vivos se mantienen gracias a la transfornmad& materia y energia que
intercambian con el medio. Conceptos mas restrimgjicomo el de alimento,
respiracion o fotosintesis son relevantes sol@ $os analiza en el marco de la
construccion de aquel concepto estructurante ya adz, contribuyen a su
construccion.

Finalmente sefialamos que un disefio curricular serderente con los fines
propuestos si prescribe con fuerza en aquellastmres que son vitales para
garantizar el caracter formativo de la EducacionliRmdal (las grandes
teorias en el ejemplo de la ensefianza de la Bi@)pgncuentra una forma
adecuada de trasmitir su prescripcidon (en nuestjemplo, mediante la
definicion de conceptos estructurantes) y deja ada el espacio de decision
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propio a las instituciones y a los docentes quesdetpnvertir el contenido a
ensefar en contenido ensefiado. En esta puestaifiteaienen fuertemente
tanto el perfil de los docentes y su formacion iglsar como sus
concepciones sobre teorias del aprendizaje e idebee cuestiones filosdficas,
epistemoldgicas y sobre las caracteristicas debcaniento cientifico.
Consideraciones de este tipo pueden hacerse emnreal de las Ciencias
Sociales y de la Matematica, en el estudio de leglea y del Arte, Educacién
Fisica y Tecnologia. Por ello resulta fundamentadtalar en las instituciones
educativas del nivel la discusion acerca de lo®ditly de sus lazos con el
disefio.

Esta tarea de definicién de los contenidos soclak&ricamente significativos
a partir de los fines de la Educacion Polimodal @sa responsabilidad
indeclinable de la politica educativa.

A esta altura esta demas decir que esta es unaa tareealizar con los
especialistas (disciplinares) y no a realizar pos kespecialistas.

ANEXO lI
Estructura Curricular

Modalidad: Ciencias Naturales

Carga Horaria

Espacio Curricular ler. |2do. 3er.
Afo |Afo |Afo
Biologia - 3 3
Culturas y Estéticas | )
Contemporaneas
Derechos Humanos y PR A
Ciudadania
Educacion Fisica 2 2 2
Filosofla | - 2 |
Fisica 3 i SR —
Geografia | 2 R —
Geografiall | —eeee- 2 e

Historia Argentina y >
Latinoamericana Siglo XIX

Historia Argentina y

Latinoamericana Siglo XX |~ 2 -
Lengua Extranjera 2 2 5
Lengua y Literatura 2 5 3
Matematica 4 4 2
Proyecto de Investigacion | -----—---- 3
Quimica 3 3

Salud y Adolescencia 2 S E—
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Tecnologias de

Informacion y 62 e | oee
Comunicacion

ECI e 2 7
TOTAL 26 27 24

Modalidad: Comunicacion, Arte y Disefio

Carga Horaria

Espacio Curricular ler. |2do. 3er.
Afo |Afo |Afo
Biologia 0 e e 2
Comunicacion | - 2 |
Culturas y Estétice | 3
Contemporaneas
Derechos Humanos PU T
Ciudadania
Disefio | e e 3
Educacion Fisica 2 2 2
Filosofa | —emeee- 2 -
Fisica 2 R P
Geografia | 2| e
Geografia Argentina Il | ------+ 2 e

Historia Argentina y 2
Latinoamericana Siglo XIX

Historia Argentina \
Latinoamericana Siglo XX

Imagenes y Contextos | -----—----- 2

Lengua y Literatura 2 2 3
Lenguas Extranjeras 2 2 2
Lenguajes Artisticos 4 4 | -
Matematica 4 4 2
Quimica | - 2 -
Salud y Adolescencia y 2 R E—
Tecnologias de

Informacion y - 2 S F
Comunicacién

ECl e 2 6
TOTAL 26 26 25
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Modalidad: Economia y Gestidn de las Organizaciones

Carga Horaria
Espacio Curricular ler. 2do. |3er.

Afno |Afo |Afo
Biologia | e 2

Culturas y Estéticas
Contemporaneas

Derecho | - 1 S —

Derechos Humanos
Ciudadania

Economia | smmeeemeeeeee- 3
Educacién Fisica 2 2 2

Filosofa | —=mee- 2 -
Fisica 2 R P
Geografia | 2| e
Geografiall | - 2 e

Historia Argentina y
Latinoamericana Siglo XIX

Historia Argentina y
Latinoamericana Siglo XX

Lengua Extranjera 2 2

Lengua y Literatura 2 2 3
Matematica 4 4 2
Quimica | - 2 e
Salud y Adolescencia y 2 R E—

Sistemas de Informaciéon
Contable

Tecnologias de Gestion | -—---—----- 3

Tecnologias de
Informacion y - 2 S F
Comunicacion

Teorias de le
Organizaciones

ECl | 2 5
TOTAL 26 (27 |24

Modalidad: Humanidades y Ciencias Sociales

Carga Horaria

Espacio Curricular
ler. | 2do.  3er.
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Biologia 0000 e e
Cultura y Comunicacion 2 -

Culturas y Estéticas
Contemporaneas

Derechos Humanos y
Ciudadania

Economia | eceeeeedemmee-

Educacion Fisica 2 2
Filosofia | ceeeme- 2

Fisica 2 | -
Geografia | 3 e

Geografiall | - 3

Historia Argentina y
Latinoamericana Siglo XIX

Historia Argentina y
Latinoamericana Siglo XX

Lengua Extranjera 2 2
Lengua y Literatura 2 2
Matematica 4 4

Proyecto de Investigacion | -----—-----

Psicologia | - 2
Quimica | -e-- 2

Salud y Adolescencia 2 | -
Sociologia | seeeeemeeeeee-

Tecnologias de

Informacion y - 2 ——

Comunicacion
ECl e 4
TOTAL 26 26
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